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RESUMO

Este texto apresenta consideracdes e reflexdes sobre a cultura material na sala de aula e seu processo de
transformacdo a partir de dois olhares temporais: o inicio do século XX e a contemporaneidade. Desses olhares,
apresentam-se reflexdes acerca das mudancas e potencialidades que sdo abertas com a insercdo das tecnologias
digitais. Praticas pedagdgicas e rela¢6es em sala de aula foram/devem ser alteradas e, de um cotidiano analdgico
quase desprovido de materiais de ensino, passamos para um momento na contemporaneidade repleto de
artefatos digitais que podem potencializar as préticas e aprendizagens. Analisando corpus constituido de textos
diversificados, tendo como referencial tedrico contribuicdes da Histdria Cultural e das teorias pedagdgicas, de
base interacionistas, podemos inferir que a insercdo de dispositivos digitais no cenario da aula, pode ser uma
oportunidade para transformacao da prética pedagdgica, a fim de que essa seja precursora do desenvolvimento
da cooperacdo, da autonomia, da criticidade e da construcdo de significados, e, portanto, de aprendizagens mais
significativas.

Palavras-chave: Cultura material. Insercdo digital. Praticas pedagdgicas. Sala de aula.

ABSTRACT

This text presents considerations and reflections about material culture in the classroom, and its process of
transformation from two different temporal looks: the beginning of the twentieth century and contemporaneity.
From these looks, we present reflections regarding changes and opportunities that emerge with the insertion of
digital technologies. Pedagogical practice and relationships in the class were/ have to be altered and, from an
analogical routine, almost deprived of materials, we go into a moment, in the present, which is full of digital
artifacts, which may enhance practice and learning. By analyzing a corpus, made of diversified texts, and
considering contributions from Cultural History and interactionist pedagogical theories, we can infer that the
insertion of digital devices in the scene of the class may be an opportunity to transform pedagogical practice. In
this way, this insertion can be a precursor of development of cooperation, autonomy, criticism, and building new
meanings, making learning more significative.

Key words: Material culture. Digital insertion. Pedagogical practice. Classroom.
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RESUMEN

Este texto presenta consideraciones y reflexiones sobre la cultura material en el aula y su proceso de
transformacion a partir de dos miradas temporales: el inicio del siglo XXy la contemporaneidad. De esas miradas,
se presentan reflexiones acerca de los cambios y potencialidades que se abren con la insercidn de las tecnologias
digitales. Practicas pedagdgicas y relaciones en el aula fueron/deben ser alteradas y, de un cotidiano analdgico
casi desprovisto de materiales, pasamos a un momento en el mundo contemporaneo, repleto de artefactos
digitales que pueden potencializar las practicas y aprendizajes. Analizando un corpus constituido de textos
diversificados, teniendo como referencial tedrico contribuciones de la Historia Cultural y de las teorias
pedagdgicas, de base interaccionistas, podemos inferir que la insercidn de dispositivos digitales en el escenario
del aula, puede ser una oportunidad para transformacidn de la practica pedagdgica, a fin de que sea precursora
del desarrollo de la cooperacidn, de la autonomia, de la criticidad y de la construccidn de significados, y, por tanto,
de aprendizajes mas significativos.

Palabras clave: Cultura material. Insercidn digital. Practicas pedagdgicas. Salén de clase.

INTRODUCAO

Quando se fala em sala de aula, em geral a representamos com a presenca de um (a)
professor (a) diante de um quadro negro, apresentando aos alunos que estdo a sua frente,
sentados e enfileirados, informagdes acerca de um determinado contetdo programatico. Essa
imagem diz respeito ao ‘dar aula’, no sentido de dar explicagbes ou proferir discurso sobre um
tema em questdo. Articulado a esse ato esta o livro, o caderno, a caneta, a borracha, dentre
outros materiais que compdem a representacao ‘classica’ de uma sala de aula, os quais sao
elementos relacionados as tarefas didatico-pedagdgicas. No cendrio contemporaneo, com o
advento das tecnologias digitais, mais especificamente dos dispositivos mdveis que permeiam
nossa sociedade, de que forma essa situa¢ao se modifica?

E nessa linha de raciocinio que esse texto pretende apresentar consideracfes e
reflexdes sobre as transformacdes na sala de aula, a partir de dois olhares: na sala de aula no
inicio do século XX e na contemporaneidade, tendo como cenario a pratica pedagdgica e as
materialidades do espaco da sala de aula, bem como o processo de insercdo das tecnologias

digitais no ambiente escolar.
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Tomando como apoio tedrico as contribuicbes da Histdria Cultural e do
Sociointeracionismo, foram analisados documentos de época como relatdrios, fotografias,
correspondéncias e jornais para compreender as salas de aula no inicio do século XX, bem
como outros documentos produzidos em pesquisa de campo, que mostram as

transformacdes que caracterizam a sala de aula contemporanea.

A sala de aula no inicio do século XX

Compreender os modos pelos quais a pratica pedagdgica se concretizou, a selecao, a
distribuicao, a organizacdo e o uso de materiais didaticos, no cotidiano das escolas no final do
século XIX e inicio do século XX, pode propiciar importante reflexdo para conhecermos as
praticas pedagdgicas, a concepcao de aprendizagem e o conjunto de intervencdes
pedagdgicas postas em jogo na educacado escolar do periodo.

No caso das escolas de Caxias, como afirmam Luchese e Kreutz (2012), elas

funcionaram em lugares improvisados.

Sabe-se que as escolas publicas e mesmo as particulares e étnico-comunitarias
funcionavam, nas primeiras décadas pds-colonizacdo, em lugares improvisados,
adaptados para abrigar a aula. Sua localiza¢do, no caso das zonas rurais, foi préxima
a uma capela ou na prdpria capela - espago social privilegiado na comunidade - ou,
entdo, como nas sedes, em salas e residéncias familiares (de pais de alunos ou dos
préprios professores), eram lugares emprestados ou alugados. (LUCHESE e KREUTZ,
2012, p. 49)

Em relatdrio da aula mista de Caxias, enviado por uma professora ao Inspetor da 3*
Regiao Escolar, consta que o prédio em que estava situada a escola era um dos melhores, mas
que mesmo assim nao cumpria com o objetivo por ser “muito acanhado para comportar o
ndmero de crian¢as matriculadas” o que, segundo a professora, “dificulta a manutencao da
ordem e disciplina que sdo o primeiro desideratum em uma escola” (RELATORIO do
exercicio..., 1897). De imediato, cabe destacar o valor atribuido a disciplina, a obediéncia as

ordens da professora, ao siléncio, como destaca a préopria docente. Em seu interior, afirmava

que os moveis da escola estavam em “bom estado e foram fabricados com as convenientes
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vistas pedagdgicas”. (RELATORIO do exercicio..., 1897). Tomando os livros de chamada do
periodo, constatou-se que a média era de 40 a 50 alunos por sala, com um uUnico professor e
diferentes niveis de adiantamento. Encontramos registros de salas de aula mistas, assim como
eram comuns e frequentes turmas exclusivamente para meninas e outras apenas para
meninos.

No que se refere aos alunos, a mesma professora informava serem frequentes alunos
de ambos os sexos, em niveis de aprendizagem diferentes, estando alguns em processo de
alfabetizacdo, enquanto outros estavam no 2°, 3° e 4° grau de instrucdo (cf. RELATORIO do
exercicio..., 1897). Informava que alguns alunos tinham sido “eliminados” (expulsos) por
motivos diversos e que muitos dos pais eram estrangeiros (as criancas eram filhas de
imigrantes). Para a professora, os alunos eram “todos mais ou menos inteligentes, de boa
indole, muito assiduos na aula, mas pouco aplicados. ” (RELATORIO do exercicio..., 1897). Pelo
relato, novamente o destaque para a aplicacao do aluno, seu siléncio e atencao as ordens da
professora como indicadores de um ‘bom aluno’.

Descrevendo sua pratica pedagdgica, a professora dizia empregar o método misto.
Segundo ela, a aula era dividida em duas se¢des sendo um “dos discipulos adiantados a meu
cargo exclusivamente” e que era subdividida em diversas turmas em conformidade com o
grau de instrucao, conforme regia a legislacdo da época. A segunda secdo, reunia os
“atrasados” também subdivididos em turmas como a primeira secao e “cujo ensino é de sua
natureza mais facil e exige mais trabalho material e exercicio, do que esfor¢o de inteligéncia”
(RELATORIO do exercicio..., 1897). Com estes, a professora informou que trabalhava o
alfabeto, silabas e essa tarefa era confiada aos alunos mais adiantados. Ressaltou que
procurava ter cuidado para “tomar diretamente as licdes dessas turmas de modo que as
criancas esperem sempre ser chamadas a licgo” pela prdpria docente. (RELATORIO do
exercicio, 1897). E, na sequéncia, afirmava que todos aprendiam “por meios sensiveis, por
intuicdo e pratica verbal” e que o livro servia apenas ‘“de auxiliar”, procedendo da mesma
forma com relacdo a instru¢ao moral e civica. Informava que os livros utilizados eram aqueles

recomendados legalmente.
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Com relagao ao controle disciplinar, para a professora, as palavras e os castigos morais
nao eram suficientes, afinal seus alunos eram “de educacdao pouco esmerada e que
infelizmente formam a grande maioria”. Refletia que eram importantes os meios de emulagao
que provocassem “nas criancas desejos de aplicacdo” e mencionava que prémios como livros
e outros objetos relacionados com a literatura” eram os ideais. (RELATORIO do exercicio,
1897).

Se julgar as listagens de materiais recebidos ou enviados para as escolas no inicio do
século XX, como balizadores das “tecnologias” disponiveis e possiveis ao uso didatico de
professores e alunos, além dos livros de frequéncia e matricula, percebe-se o seguinte
panorama: um professor ou professora para um grupo relativamente numeroso de quarenta
ou cinquenta criancas sentadas em bancos de madeira simples, numa sala de aula nem sempre
espacosa para abrigar o nimero de alunos frequentes. Um quadro negro, relativamente
pequeno, um balde para dgua, um armario para os materiais, uma mesa e cadeira simples para
o professor, alguns livros - manuscritos, livros de tabuada, aritmética, cartilhas, lousas e penas,
cadernos, tinteiros, tinta e mata borrdo para os mais adiantados. Como afirma Diaz (2002, p.
225), “as coisas, os objetos, guardam uma ordem, cumprem uma fun¢do na aula, nos espacos
do colégio”, elas permitem compreender o modo como o professor pensa, como foi formado,
que relacdes estabelece com os alunos, e eles entre si. Sinaliza para que se compreenda as
praticas pedagdgicas, o modo de ser, pensar e estar no fazer pedagdgico. Pelo descrito pode-
se imaginar como eram as salas de aula no inicio do século XX. Dos registros fotograficos do
periodo, verifica-se na figura a seguir, que mesmo estando no espago externo da sala de aula,

é possivel compreender um pouco como as praticas pedagdgicas eram pensadas:
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Figura 1 - Escola isolada municipal do Travessdo Herminia, Sexta Légua, Caxias, 1910
Fonte: B1458, Arquivo Histérico Municipal Jodo Sapdari Adami.

A professora sentada junto a mesa era Guilhermina Bonalume Chiaradia. A professora
se confunde com algumas das alunas mais velhas da turma, j&4 que a prépria formacdo de
professores, no periodo, adquiria-se em servico. Observa-se a presenca dos livros, como
sinalizadores do estudo, do saber, indicando a pouca materialidade e suporte que outrora
sustentavam as praticas pedagdgicas. Como nos lembra Benito (2012) os docentes
construiram competéncias para ir resolvendo com os recursos materiais disponiveis no
entorno, os problemas que precisaram enfrentar. A exemplo do uso, por exemplo, de espigas
de milho para o ensino de no¢des matematicas, de metragem de parreirais ou de rela¢des
entre quantidade de uva e produgao do vinho. Eles “também produziram tecnologias proéprias,
isto é, respostas técnicas que os professores inventaram na mesma pratica de ensinar”,
criando e escrevendo pecas teatrais, poesias, textos, adaptando e reinventando elementos
culturais para torna-los acessiveis no contexto da sala de aula. Benito (2012) também constata
que “existe uma larga tradicdo dos professores como produtores de artefatos” (p. 15). No

contexto da nascente Caxias do inicio do século XX, as salas de aula eram espagos modestos e
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estavam providas com o minimo, os professores eram leigos, em sua maioria, mas ensinavam

aos seus alunos o que sabiam e da forma que dispunham na época.

A sala de aula no inicio do século XXI

Como encontra-se o cendrio da sala de aula ao final do século XX e inicio do século XXI?
A sala de aula estd organizada em filas, em que todos os alunos enxergam o professor e ele
pode enxergar o rosto de todos. Cada aluno enxerga apenas a cabeca de seu colega e
conversas entre eles indicam a falta de atencdo no que estd sendo ensinado. O aluno precisa
acompanhar a exposicao do professor, que é sobre um assunto considerado relevante para
aprender, pois tem-se a concepcdo de que o professor possui 0o conhecimento e este é
transmitido ao aluno. O professor apresenta sua fala usando quadro e giz e, em alguns casos,
usa recursos como o retroprojetor para auxiliar em sua exposicao. Mapas e objetos podem ser
utilizados para ilustrar e exemplificar situacdes Uteis a aprendizagem. Mesmo com propostas
alternativas a essa pratica pedagdgica, na qual o professor convida o aluno a pensar,
questionar-se, discutir e interagir com seus colegas, o que sobressai ainda é esse layout
tradicional, com professor a frente dos alunos, que organizados em fileiras e algumas vezes
em pequenos grupos, ouvem o discurso e as explicacdes do professor. Ou seja, independente
da estratégia, em geral o professor coloca-se como o detentor do conhecimento, o qual é
transmitido ao aluno na forma de contelddos e informacdes.

Com o advento da Informatica, surgem as politicas publicas, que possibilitam a insercao
de equipamentos relacionados a tecnologia digital no contexto escolar. Em 1997, o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) foi criado para inserir computadores e recursos
digitais nas escolas. Nessa ocasido, também foi implementada a formacao continuada dos
docentes, para que esses, em conjunto com os denominados Nicleo de Tecnologia
Educacional (NTE), pudessem criar formas de incluir entdo as chamadas “novas tecnologias”,
nas praticas pedagdgicas. Nesse mesmo rumo, foram disponibilizados contetdos didaticos
digitais, como o canal TV Escola, o programa Rede Internacional Virtual de Educacdo, (RIVEd),

o Portal do Professor e o Banco Internacional de Objetos Educacionais. Como consequéncia
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dessas a¢des, foram instalados laboratdrios de informatica nas escolas publicas de educagao
basica.

Em geral, o laboratdrio de informatica era organizado dispondo de computadores com
acesso a internet e com aplicativos e softwares que podiam ser utilizados nas diversas
disciplinas, oferecendo aos alunos atividades para iniciacdo a informatica, para pesquisa
bibliografica de conteldos e informacdes, para a digitacao de seus trabalhos, entre outros. Na
maioria dos casos, um técnico em informatica auxilia o professor no uso do laboratério. Por
falta de articulagdao com as praticas pedagdgicas, o laboratdrio muitas vezes se tornou um
local para atividades ludicas, com acesso livre a jogos. Em suas pesquisas quanto ao uso do
laboratdrio numa escola de ensino fundamental, Matos (2012, p.63) observou “que o interesse
pelo laboratdrio é maior entre os alunos do que entre os professores”. Esse autor ainda
considera que os alunos parecem ser os que incentivam as mudancas, para que sejamincluidos
tais recursos em seu cotidiano escolar.

Aliado as politicas publicas, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, criados em
1996, com o objetivo de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em
todas as regides brasileiras, no Ensino Fundamental e Médio, fazem mencdo a inclusao de
recursos tecnoldgicos como potencializadores do processo pedagdgico. Nesse sentido, eles
destacam que os alunos sdao capazes de aprenderem a utilizar diferentes fontes de
informacoes e recursos tecnoldgicos, reforcando, portanto, que os professores devem estar
atentos com relagao a isso.

Essa insercao tecnoldgica no cenario escolar € reflexo do que vive a sociedade, com o
alastramento da presenca dos artefatos digitais na vida humana. Lévy, (1999), refere-se a esse
fendmeno como cibercultura. Ele destaca:

O termo [ciberespaco] especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informacdo que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e

intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco. (LEVY, 1999, p. 17).
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Lemos (2009) se refere a cibercultura como a cultura contempordnea, uma vez que ela
ja faz parte de nosso cotidiano, como habitos e formas das pessoas se comunicarem e estarem
no mundo, mediados por diversos dispositivos eletrénicos digitais, incluindo o uso da internet,

que envolve a todos. Esse autor preconiza que:

Sdo tecnologias ndo apenas da transformagdo material e energética do mundo, mas
que permitem a transformagao comunicativa, politica, social e cultural efetivamente.
Porque nés conseguimos transitar informag¢dao, bens simbdlicos, ndo materiais, de
uma maneira inédita na histdria da humanidade. (2009, p. 136).

Conforme Lemos (2009) apresenta trés aspectos que, segundo ele, caracterizam a
chamada cultura digital: a liberacao do polo emissor, em que cada sujeito pode emitir sua
prdpria informacao; a conexdo, pois é possivel estar conectado por meio da rede, no caso, a
internet; e a reconfiguracao sociocultural que emerge desses aspectos citados e promovem
novas praticas de comunicacao e de representacao. Isso quer dizer que cada sujeito pode
produzir e publicar informacdo em tempo real, sob diversos formatos e modula¢des, o que
permite praticas sociais em que prevalece a liberacao da emissao, num processo que ainda nao
se deu conta de entender. No que diz respeito aos processos pedagdgicos, surgem individuos
que assumem, em sua vida cotidiana, uma postura ativa e exploratdria na forma de ser e de
atuar, diferente daquela que muitas vezes assumem na escola, de esperar instrucdes para
realizar suas praticas. Como podemos entender essa aparente contradicao? Esses aspectos
caracteristicos da cultura digital poderiam ser potencializadores de praticas pedagdgicas
relacionadas a construcao do pensamento critico e da autonomia intelectual, ao aprendizado
da flexibilidade para adequar-se as novas concep¢des de vida de uma sociedade ndo estatica,
porém, muito dinamica.

Uma das iniciativas do Prolnfo, foi o "Um Computador por Aluno (UCA), no modelo 1:1",
cujaideia era envolver alunos e professores das escolas contempladas no projeto, em praticas
que incluissem esse recurso de forma a desenvolver a autonomia e coopera¢ao. O modelo 1:1
se refere ao fato de que cada aluno acessa seu laptop em sala de aula, diferente de situacdes
nas quais eles se dirigem aos laboratdrios, onde alguns usam um mesmo computador, ou

quando o professor usa um computador ligado a um projetor para mostrar a tela aos
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estudantes, que, nesse caso, apenas observam alguém usando o recurso. Nesse formato cada
aluno pode assumir uma atitude mais ativa, tendo acesso simultaneo as informacbes, podendo
comunicar-se em rede.

Deste, surgem novas possibilidades para a aprendizagem, assim como novas
demandas para os professores em termos de saberes, planejamento e manejo em sala de aula.
Soares, Pescador e Valentini, (2013), analisando a insercdo de laptops nessa modalidade,
argumentam que projetos como esse podem constituir uma oportunidade para que
professores e gestores redimensionem suas praticas, a fim de que incluam, na organizacao de
suas atividades pedagdgicas, acdes em que os estudantes possam utilizar os laptops
conectados a internet, de forma colaborativa, favorecendo o surgimento de interacdes
voltadas para a construcao da aprendizagem. Caso contrario, enfatizam as autoras, a inser¢ao
dos laptops serd apenas uma forma de instrumentacdo e ndo uma oportunidade para que as
praticas educativas sejam redimensionadas.

O livro Um computador por aluno: pesquisas e perspectivas, de Sampaio e Elia (2012),
editado pela Sociedade Brasileira de Computacdo (SBC), apresenta relatos de estudos e
experiéncias relacionados ao projeto UCA, realizadas em escolas de varias regides do Brasil.
Eles descrevem o uso de jogos computacionais, leitura virtual, produ¢des de imagem, uso de
redes sociais, robdtica educativa dentre outras possibilidades, de incluir os recursos dos
laptops nas praticas pedagdgicas. Os resultados permitem concluir que esse uso modificou a
organizagdo e o formato das praticas pedagdgicas de varias maneiras. Permitem identificar
receios e anseios manifestados pelos professores e gestores, em rela¢do a essa insercao.

Mais recentemente, temos os tablets, que, por exemplo, estao sendo distribuidos aos
professores das escolas estaduais de Ensino Médio do Rio Grande do Sul. Essa acao é
articulada a distribui¢do dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas, a oferta de conteddos e
recursos multimidia e digitais com a intencdo de qualificar as a¢6es didatico pedagdgicas dos
docentes.

Fagundes, Valentini e Soares (2010) argumentam que a insercdo das tecnologias nas
praticas pedagdgicas, tendo a sala de aula organizada em fileiras e com o foco no discurso do

professor, tem limitado, em muitos aspectos, as possibilidades de seu uso inovador. As
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autoras estao propondo que essa inser¢do traga consigo mudangas que ultrapassem a
organizacao fisica da sala e a disponibilidade de novos materiais para acesso a informac¢des de
conteddo. Mudangas que digam respeito aos fluxos de comunicag¢do entre professor, aluno e
objeto de conhecimento. As autoras analisam formas de incorporar as tecnologias digitais,
incrementando as praticas educativas, de forma que essas tecnologias ndo sejam apenas
ferramentas ou acessdrios para serem utilizados em momentos isolados do processo
educativo, mas principalmente como elemento catalisador de mudancas nas praticas
docentes e cultura escolar vigentes. O texto enfatiza que as mudangas e inovagdes precisam
estar fundamentadas numa visdo de aprendizagem baseada na interacao e na cooperacao

para a construcao do conhecimento.

Uma reflexao - consideracoes finais

De acordo com as teorias de base construtivista, a aprendizagem é fruto de acdes
internas do sujeito, que ao atuar no meio externo (praticas pedagdgicas e sua materialidade)
movimenta sua estrutura interna dando sentido as a¢des que realiza. Conforme os conceitos
da Biologia do Conhecer, professores e alunos, como seres vivos, sdo sistemas determinados
estruturalmente que operam desde sua dinamica estrutural. Assim nao vivem interacdes
instrutivas que especifiquem, de fora, o que podem conhecer ou fazer. Dessa abordagem, o
aprender é uma histdria na qual o curso das mudancas estruturais é contingente a histdria de
interacdes pelo encontro com os objetos (externos). Esses apenas podem desencadear
processos de reorganizacao que dependem da estrutura interna do sujeito. Portanto
mudangas e transformagdes ndo sao resultado de a¢Bes externas ao sujeito, posto que é a
estrutura do organismo que seleciona o que € ou nao relevante para ele. O organismo e o meio
ndao se separam, mas estdo em constante interacdo. E, assim, “vejo a
aprendizagem/capacitacdo, como um processo de adaptacdo, de acomodacdo a uma
circunstancia diferente daquela em que o organismo (professor) se encontrava

originalmente” (MATURANA, 1993, p. 31).
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Sob essas considera¢fes a mudanca na materialidade da sala de aula pode ser
desencadeadora de processos internos que modifiquem a dinamica do sujeito na sua forma
de aprender. Maturana (2002) considera que mudancas poderdo ocorrer na conduta de
professores e alunos, perturbados pela presenca dessas novas materialidades, se sua
estrutura, enquanto sistema, estabelecer uma correspondéncia mutua e dinamica com o seu
meio de atuacao, possibilitando, por sua vez, que ocorra um dominio de estados e um dominio
de perturbag¢des em sua estrutura/sistema. Isso € denominado operar recorrentemente, por
meio de um processo denominado de acoplamento estrutural. Acoplamento estrutural para

1

Maturana é “a correspondéncia do espaco temporal efetiva entre as mudancas de estado do
organismo e as mudancgas recorrentes de estado do meio, enquanto o organismo permanece
autopoiético” (MATURANA, 2002, p.142). Dito de outra forma, o fluir das operacdes realizadas
pelos professores e alunos, no contexto das mudancas materiais advindas da insercdo digital,
pode provocar mudancas estruturais, a partir de coordenacdes de acdes recursivas e de
interacdes recorrentes, na convivéncia. Essas mudancas estruturais podem ser a matriz de
condutas inovadoras em sua forma de atuar ou seja, de conhecer.

Desse modo, como afirma Diaz (2002), acreditamos que na escola, os objetos, as
paredes, 0s espacos, 0s cartazes, as laminas, as plantas, os odores, os murais, as cores, a luz,
a escuriddo, e tantos outros elementos, materiais visiveis ou ausentes, ndao sao neutros, pois
constroem relacOes entre os agentes que convivem naquele espaco comum. Alerta que “os
objetos escolares ndo sao indcuos, pois nos interpelam, atraem ou repelem, tanto os alunos
quanto o professor” (DIAZ, 2002, p. 226). E as mudancas na cultura material da sala de aula
produzidas pela insercao de professores e alunos na cultura digital, inevitavelmente, nos
conduzem a outras possibilidades de praticas educativas.

Tablets, celulares, computadores ou notebooks ligados a internet modificam as
relacbes com o saber, com os sujeitos aprendentes e ensinantes, transformando efetivamente
a materialidade escolar e as praticas pedagdgicas. Sendo assim, a inser¢ao de tecnologia
digital no cendrio escolar precisa mudar o layout da sala de aula, quando as fileiras se
reorganizam em circulos ou outras formas, para que os alunos possam discutir e estabelecer

parceria entre eles; altera os materiais didaticos, quando livros e cadernos, estdo juntos com
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as telas dos dispositivos mdveis; transforma os modos de acessar o conteddo de estudo: livros
impressos com livros digitais e sites de busca, onde os contelddos estao disponiveis. O
analégico e o digital, com todas as potencialidades, reunidos para potencializar aprendizagens
significativas. Paraisso, a reorganizacao na conduta do aluno e do professor: alunos discutindo
e agindo em parceria, professor como mediador e facilitador, saindo do lugar de centralizador
e de quem tem o poder, dando atengdo as suas formas de agir e usando-as em seu favor.
Altera-se também a maneira como o professor d3 as orientacdes para as aulas: tarefas e
atividades também se modificam, ele pode fazer uso de editores de texto para isso.

Da mesma maneira, a forma como os alunos organizam suas tarefas de casa, é mudada,
eles podem enviar via algum recurso os textos, videos, e outras formas de arquivo contendo
sua producado. Salas de aula invertidas, aprendizagem continuada, ultrapassando o espaco e o
tempo fisico de estar na escola. Nesse sentido, parece que as tecnologias estdo propiciando,
desencadeando no processo, a constituicao de novos contextos de aprendizagem. E assim,
sao mais que simples ferramentas ou suportes, porque o que muda (se muda efetivamente)
sao os sujeitos e suas relacdes.

Cabe mencionar que a vida na cultura digital também parece operar transformacdes na
subjetividade dos professores e alunos, que mudam sua forma de atuar, buscando dar novas
significages a materialidade da sala de aula, a partir da presenca dos artefatos digitais. Essas
novas significacbes que atuam e se mostram nas praticas pedagdgicas, podem, por sua vez,
serem precursoras de transformacfes nos processos de aprendizagem. Isso porque a
aprendizagem emerge das a¢bes internas dos sujeitos como consequéncia dele significar as
praticas que realiza. Mas as inova¢bes nas estratégias pedagdgicas viabilizadas pelas
tecnologias digitais precisam ser ancoradas também nas reformulacdes das propostas
politico-pedagdgicas das escolas e nas praticas de gestao que respaldem tal transformacao.

Entendemos que o redimensionamento das praticas docentes, no contexto dainsercao
digital, carece de fundamenta¢ao adequada, no sentido de sustentar propostas pedagdgicas
baseadas em interacao e cooperacao e que tenha o aluno como sujeito ativo e coparticipativo
em seu processo de formacdo. Isso para que a presenca da tecnologia seja

precursora/potencializadora de alternativas inovadoras para as praticas educativas.
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Esse panorama se apresenta como desafiador instigando-nos a demandar esforcos
para que sejam pensadas estratégias de como incorporar as tecnologias digitais e o
computador a fim de incrementar as praticas educativas principalmente como elemento
catalisador das mudancas das praticas docentes e da cultura escolar vigente. Como aponta
Valente (2011) as tecnologias por si sé ndo promovem as mudancas que a educacdo necessita,
pois essas implicam em novos papéis para os professores, alunos e gestores. De acordo com
Soares e Brustolin, (2011), 0 cenario contemporaneo da escola modificado pela inser¢ao digital,
demanda por uma abordagem conceitual para pensar seus processos educativos, suportados
por uma visdo de aprendizagem que valorizem alunos e professores, quanto aos aspectos de
sua inteligéncia criativa e plastica, de sua capacidade de aprender para a vida, isto é, de
aprender a aprender em acoplamento consigo mesmo, com o outro e com o contexto
permeado pelas tecnologias digitais. Isso porque os sujeitos representam, apropriam-se e
interagem com os objetos e com os outros, recriando suas formas de atuar, fazendo surgir
novos modos de operar as praticas pedagdgicas.

Diaz nos lembra que os lugares, os objetos, os espagos e os tempos como organizamos
a escola “nos dizem coisas dos protagonistas da escola de ontem, de sua cultura escolar, nos
informam do passado da escola e de seus professores, das criancas e familias, do projeto
educativo da sociedade do momento, dos interesses da politica educativa hegemonica” (DIAZ,
2002, p. 246). No hoje, nos perguntamos acerca do quanto estamos dispostos e abertos para
que, mais do que nos adaptarmos e acompanharmos as rapidas transformacdes vividas,
possamos ser protagonistas de nossas vidas, de nossas escolhas, empoderados pelo
conhecimento apreendido na e para além da escola.

Mesmo que provisoriamente, para finalizar, pensamos que é preciso continuar
refletindo e pesquisando sobre as demandas relativas a cultura digital no campo da educacao,
pautando as politicas publicas nos resultados desses estudos e redimensionando a formacao
de professores. E, ainda, chamamos atencao para o fato de que sustentacdo tedrico-
metodoldgica consistente é fundante para a emergéncia de uma reflexdo critica e
problematizadora relativa a insercao das tecnologias digitais na educacao, articulada com as

demandas da contemporaneidade. Nosso desafio € continuarmos avangando nesse caminho!

Revista Intersaberes | vol.10, n.21, p.493-508 | set.- dez. 2015 | 1809-7286 506



Eliana Maria Sacramento Soares, Terciane Angela Luchese

Referéncias

BENITO, Agustin Escolano. Las materialidades de la escuela (a modo de prefacio). In: SILVA,
Veral Licia Gaspar da e PETRY, Marilia Gabriela. Objetos da escola. Espacos e lugares de
constituicdo de uma cultura material escolar (Santa Catarina, séculos XIX e XX). Floriandpolis:
Ed. Insular, 2012, p. 11-18.

DIAZ, José Maria Hernandez. Etnografia e historia material de la escuela. In: BENITO, Agustin
Escolano; DIAZ, José Maria Hernandez. La memoria y el deseo. Cultura de la escuela y
educacidon deseada. Valéncia: Tirant lo Blanch, 2002, p. 225 - 246.

FAGUNDES, L. C.: VALENTINI, C. B.; SOARES, E. M. S; Linguagem, educacdo e recursos
mididticos: quem mexeu na minha escola? In: Etica, Educacio e Tecnologia: pensamento em
alternativas para os desafios da educacdo na atualidade. PESCADOR, C. SOARES, E. M. S,,
NODARI, P. C. (Org.). Curitiba: Editora CRV, 2010.

LEMOS, André. Cibercultura — alguns pontos para compreender a nossa época. In: LEMOS,
André; CUNHA, Paulo (orgs.). Olhares sobre a Cibercultura. Porto Alegre: Sulina 2003, p. 11 -
23. Disponivel em:< http://www.facom.ufba.br/ciberpesquisa/andrelemos/cibercultura.pdf>.
Acesso em 15 de maio de 2014.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

LUCHESE, T. A. e KREUTZ, L.. Das escolas de improviso as escolas planejadas: um olhar sobre os
espacos escolares da Regido Colonial Italiana, Rio Grande do Sul. In: Revista Brasileira de
Histdria da Educacdo. Campinas-SP, v. 12, n. 2 (29), p. 45-76, maio/ago. 2012.

MATOS, Marcelo Ramigio Tavares de. Educagdo e Cibercultura: usos do computador e da
internet por alunos e docentes do ensino publico fundamental. Universidade Estacio de Sa.
Rio de Janeiro, 2012.

MATURANA, H. Uma nova concep¢ao de aprendizagem. Dois Pontos, vol 2, n°. 15, 1993.

RELATORIO do exercicio e movimento da aula mista da vila de Caxias apresentado pela
professora ao Cidaddo Inspetor da 3°. Regiao Escolar, 1897. Arquivo Histdrico Municipal Joao
Spadari Adami, 06.02.01.

Revista Intersaberes | vol.10, n.21, p.493- | set.- dez. 2015 | 1809-7286 507


http://www.facom.ufba.br/ciberpesquisa/andrelemos/cibercultura.pdf
http://www.facom.ufba.br/ciberpesquisa/andrelemos/cibercultura.pdf

A sala de aula no presente-passado: dois olhares, uma reflexdo

SOARES, E M S; VALENTINI, C B; PESCADOR, C M. O laptop educacional na escola publica:
letramento digital e possibilidades de transformacdo das praticas pedagdgicas. Educacao
Santa Maria, v. 38, n. 1, p. 151-164, jan./abr. 2013.

VALENTE, José Armando. Um laptop para cada aluno: promessas e resultados educacionais
efetivos. In: ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; PRADO, Maria Elisabette Brisola Brito.
O computador portatil na escola: mudancas e desafios nos processos de ensino e
aprendizagem. Sao Paulo: Avercamp, 2011.

Revista Intersaberes | vol.10, n.21, p.493-508 | set.- dez. 2015 | 1809-7286 508



