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RESUMO

Este artigo apresenta resultado parcial da pesquisa desenvolvida pelo projeto de Doutorado do PPGE-PUCPR
cujo titulo é O modelo de constituicdo, planejamento, execucdo e avaliacdo das disciplinas escolares na FAP
- Faculdade de Artes do Parand - uma reflexdo interdisciplinar sobre sua contribuicdo na formacdo de
Professores de Artes. O tema de pesquisa é: disciplinas escolares e formacdo dos professores. O objeto é:
formas de constituicdo, planejamento, execucdo e avaliagdo das disciplinas escolares para a formacdo de
professores de Artes na FAP. Sua metodologia é a de andlise documental centrada na legislacdo educacional.
O problema identificado foi a auséncia de registros histdricos de uma proposta-base para a organizacdo e
realizacdo das disciplinas escolares na formacao de professores. Parte-se do pressuposto de que ao ndo optar
por uma proposta que se concretizasse em principios norteadores sobre que professor formar, como formar,
por que formar e para que formar, a organiza¢do abriu mdo de sua inserc¢do tatica na sociedade curitibana,
metropolitana, paranaense e brasileira; bem como, de uma colaborac¢do efetiva na oferta de profissionais
para o mercado de trabalho. Como organizagdo formadora de professores, a FAP precisa definir principios
norteadores para a criagao e realizagao das disciplinas dos curriculos de seus cursos. Sendo assim, de posse
de conceitos como o de téticas de Certeau, de apropriacdo de Chartier e de simbolos significantes de Geertz,
se prop0e que a FAP planeje e organize a formacdo de professores como um sistema de simbolos
significantes. Ou seja, se propde como um dos principios norteadores da formac¢do docente, a organizacdo
tatica dos cursos a partir de simbolos significantes. Neste artigo em particular, isto significa consubstanciar a
apropriacao tatica de documentos de politica educacional.

Palavras chaves: Formacdo de professores. Disciplinas escolares. Cultura escolar.
Abstract

This article presents partial results of the research developed by the project of Doctorate of PPGE-PUCPR
whose title is the model constitution, planning, implementation and evaluation of school disciplines in FAP -
Faculty of Arts of Parana - an interdisciplinary reflection on its contribution to the formation of Art Teachers.
The research topic is: school disciplines and formation of teachers. The object is: forms of constitution,
planning, implementation and evaluation of school disciplines for the formation of teachers of Art in FAP.
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Their methodology is to documentary analysis focused on educational legislation. The problem identified was
the lack of historical records of a basic proposal for the organization and conduct of school disciplines in
forming teacher. It is assumed that by not opting for a proposal that materialise in guiding principles on which
teacher to form, how, why and for what to form, the organization gave up its insertion tactic in curitibana,
metropolitana, Paranaense and Brazilian society; as well as, effective collaboration in the provision of
professional for the labour market. As organization that forms teachears, the FAP must define guiding
principles for the creation and implementation the disciplines of the curriculum of their courses. Thus, in the
possession of concepts such as the tactics of the Certeau, the appropriation of Chartier and symbols
significant of Geertz proposes that the FAP plan and organize the formation of teachers as a system of
symbols significant. So, it is proposed as one of the guiding principles of forming teacher, the tactical
organization of courses from significant symbols. In this article in particular, this means substantiate tactical
appropriation of documents of educational policy.

Key words: Forming Teachers. School Disciplines. School Culture.

Resumen

Este articulo presenta los resultados parciales de la investigacién realizada por el proyecto de Doctorado en
lo PPGE-PUCPR cuyo titulo es El modelo de constitucidn, la planificacidn, implementacidn y evaluacidén de las
materias escolares en la FAP - Facultad de Artes de Parand - una reflexién interdisciplinaria sobre su
contribucién en la formacion Artes maestros. El objeto es: formas de creacidn, planificacién, ejecucién y
evaluacidn de las materias de la escuela para la formacién de profesores de Artes en la FAP. Su metodologia
consiste en el andlisis documental centrado en la legislacidn educativa. El problema identificado fue la falta
de registros histdricos de la base propuesta para la organizacién y realizacion de las matérias escolares enla
formacién docente. Se parte de la suposicién de que, al no optar por una propuesta que llegé a buen término
en los principios sobre los que forma el maestro, como forma, para que la forma y de esa forma, la
organizacién entregd su insercién tactica en la sociedad de Curitiba gufa, metropolitana, Parana es brasilefio;
asi como una colaboracidn eficaz en el suministro de profesionales para el mercado laboral. Como una
organizacién de formacidn para los profesores, la FAP deberd establecer principios rectores para el disefio y
creacion de las asignaturas del plan de estudios de sus cursos. Por lo tanto, la propiedad de conceptos tales
como tacticas de Certeau, de apropiacidn de Chartier y simbolos significativos de Geertz, se propone que el
plan de la FAP y organizar la formacién de los maestros como un sistema de simbolos significativos. En otras
palabras, se propone como uno de los principios rectores de la formacidn del profesorado, la organizacién
tactica de los cursos de simbolos significativos. En este articulo en particular, esto significa justificar la
apropiacion tactica de los documentos de politica educativa.

Palabras clave: formacidn del profesorado. Materias escolares. La cultura escolar.

Introducao

O presente trabalho apresenta o resultado parcial da pesquisa desenvolvida no
Projeto O modelo de constituicao, planejamento, execucdo e avaliacao das disciplinas
escolares na FAP - Faculdade de Artes do Parana — uma reflexao interdisciplinar sobre sua
contribuicdo na formacdo de Professores de Artes (PEREIRA, 2011) desenvolvido em nivel

de doutorado no PPGE-PUC/PR.
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PropOe-se como tdtica a apropriacao de aspectos dos conteddos curriculares das
diretrizes curriculares dos cursos de graduacao em Musica, Danca, Teatro e Artes Visuais e
das de formacdo de professores para a organizacao da formacao profissional a partir de
simbolos significantes. O estilo de sintese documental foi adotado por que ela oferece uma
visao geral dos objetos culturais que podem ser constitutivos do curriculo e da pratica
pedagdgica cotidiana da FAP. Junto com outros objetos culturais, eles podem compor um
sistema de simbolos significantes préprio para a formac¢ao de professores.

A primeira parte apresenta uma abordagem tedrica com definicdo do que se
entende por simbolos significantes (GEERTZ, 2011). A segunda se apresenta a esséncia dos
conteudos das diretrizes curriculares para os cursos de graduacao em Artes. A terceira

trata das no¢Oes esséncias necessdrias para a formacao de professores.

Por uma Possibilidade Teérica e Metodolégica de Organizacao dos Cursos de Formacao

de Professores em simbolos significantes

Segundo Certeau (2011, p. 94-96), a tatica é a astucia que os consumidores ou os
usuarios desenvolvem para fazer uso dos objetos impostos pelas estratégias de poder. Ela
é a arte do fraco que sujeito a um poder, “no terreno do inimigo” e submetidos a uma
dire¢do estratégica ndao tém outro recurso sendo a asticia, o golpe a golpe e o
desenvolvimento de maneiras prdprias de usar os objetos que lhe sdo impostos. Se a
estratégia é organizada pelo postulado de um poder, a tatica é determinada pela auséncia
dele. Pelas operac¢des que se configuram nas varias maneiras de fazer, a tatica possibilita
aos consumidores subverter a ordem estabelecida de forma rapida e surpreendente. Ou
seja, possibilita fortificar ao maximo a posicao do fraco. O conceito de tatica é nodal na
analise que se fez na pesquisa (PEREIRA, 2015b) que originou este trabalho, pois, é um uso
tatico da legislacao que se propde no trabalho.

Roger Chartier (1987, p. 61-62) defende que ao contrario da concepcao tedrica que
compreende os textos como objetos cuja distribuicao seria facil identificar e que os
compreende como entidades de significacdo universal, deve-se compreender que os
textos e as imagens se constituem num espaco aberto a miltiplas leituras, eles estao

presos a uma rede contraditdria de utilizacGes que os constituem historicamente. Sendo
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assim, é importante se concentrar mais no ato de ler do que na histdria da leitura, isto
significa identificar o que os leitores fazem de suas leituras. Significa também renunciar a
classica separacao entre escrita e leitura, pois, € importante cruzar as inten¢des dos
produtores de texto com as dos leitores, ou seja, o publico consumidor. Para ele, a historia
cultural ndo deve se reduzir a uma histdria da difusdo social das ideias e sim “colocar como
central a relacdo do texto com as leituras individuais ou colectivas que, de cada vez, o
constroem (ou seja, o decompdem por uma recomposicdo)”’. Deve-se considerar
(CHARTIER 1987, p. 135-136) a imbricacdo entre a palavra e a escrita, entre a escrita e os
gestos. Observar as formas de apropriacdo como processo de recepcao e invencdo
criadora, o que significa compreender como os sujeitos e usudrios leem os textos e se
apropriam de seus conteudos. O que o autor prop0de para a histdria cultural, vale também
para a anadlise cultural, pois, juntamente com o conceito de tatica, o de apropriacao pode
ajudar na compreensdo dos tipos de leituras que se podem fazer dos documentos de
politica educacional. Dessa forma, propde-se pensar um curso de formacao de professores
sintonizados com as exigéncias e desafios da profissao e do mercado de trabalho.

Geertz pondera que o pensamento humano é ao mesmo tempo social e publico, o
ambiente natural no qual ele se desenvolve é o patio familiar, o mercado e a praca. Sendo
assim, pensar consiste num trafego entre os simbolos significantes que podem ser
definidos como “as palavras, para a maioria, mas também gestos, desenhos, sons musicais,
artificios mecanicos como reldgios, ou objetos naturais como joias — na verdade, qualquer
coisa que esteja afastada da simples realidade e que seja usada para impor um significado
a experiéncia” (GEERTZ, 2011, p 33). Outro exemplo consistente de simbolo significante
(2011, p. 122) pode ser um mapa na medida em que oferece direcdo e ajuda a encontrar um
caminho. Nele, localizag¢bes fisicas reais transformam-se em lugares representados. Com
suas estradas, medidas e distancias ele possibilita saber onde se estd e encontrar o caminho
para onde se pretende ir. Fornece assim, um modelo simbdlico que influencia as emoc¢des
transformando sensac¢des fisicas em sentimentos e atitudes que ajudam o individuo a agir
de forma inteligente.

Os simbolos significantes trafegam no meio social, ao nascer, um individuo em

particular ja os encontra em uso corrente na comunidade. No decorrer de sua vida esses
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simbolos podem sofrer acréscimos, subtracdes e altera¢bes parciais, isto pode se dar,
inclusive, com sua participagdo. Apds sua morte, certamente, eles continuardao em

circulacdo. Continua o autor (GEERTZ, 2011, p. 33):

Enquanto vive, ele se utiliza deles, ou de alguns deles, as vezes deliberadamente
e com cuidado, na maioria das vezes espontaneamente e com facilidade, mas
sempre com 0 mesmo propdsito: para fazer uma construcdo dos acontecimentos
através dos quais ele vive, para auto-orientar-se no “curso corrente das coisas
experimentadas’”’, tomando de empréstimo uma brilhante expressdo de John
Dewey.

A cultura como sistemas organizados de simbolos significantes ndo cumpre somente
a funcao de ordenar a acdo humana, ela é condicao indispensdvel para sua existéncia. Sem
este tipo de orientacdo, coordenacdo e direcdo, conclui o autor, “o comportamento do
homem seria virtualmente ingoverndvel, um simples caos de atos sem sentido e de
explosdes emocionais, e sua experiéncia ndo teria praticamente qualquer forma” (GEERTZ,
2011, p. 33).

Geertz foge de generalizacOes e prioriza aspectos da cultura que participam
fundamentalmente na constru¢dao da humanizacao, pois, esta constatagao, € essencial
para a compreensao da especificidade dos pressupostos tedricos do autor. Amparado em
estudos multidisciplinares da arqueologia, da histdria, da geologia, da anatomia, da
biologia e da genética ele afirma que narelagao entre o padrao cultural, o corpo e o cérebro
foi criado um sistema de realimenta¢ao no qual um “modelava” o progresso do outro.

Isso significa que a interagdo entre o uso de ferramentas, a mudanca da anatomia
da mdo, as mudangas significativas no sistema nervoso central e as mudangas no sistema
cerebral comprovam que houve um periodo de superposicao no qual a interacao entre os
fatores bioldgicos e culturais atuaram decisivamente para o surgimento do homem como
existe hoje. Neste processo, que geologicamente é estabelecido como era glacial, o
homem foi forcado a abandonar o controle genético detalhado e adotar um controle
genético generalizado dirigido por fontes culturais, ou seja, por padrfes culturais, os

simbolos significantes. Afirma o autor (GEERTZ, 2011, p. 35):
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Submetendo-se ao governo de programas simbolicamente mediados para a
produgdo de artefatos, organizando a vida social ou expressando emogbes, o
homem determinou, embora inconscientemente, os estdgios culminantes do seu
proprio destino bioldgico. Literalmente, embora inadvertidamente, ele préprio se
criou.

Sendo assim, animal incompleto e inacabado, o homem (GEERTZ, 2011, p. 36-37) ndo
depende da cultura em geral (que é em si uma generalizacdo), mas, de formas altamente
particulares de cultura. Observa-se que hd um processo de interacdo entre os fatores inatos
(falar) e os culturais (falar inglés). O conjunto complexo de simbolos significantes
transformam os planos basicos (determinacbes genéticas) em  atividades
(comportamentos culturais).

Talvez pareca ser desnecessdrio ir tao longe para compreender a definicdo de
cultura de Geertz (2011, p. 123-124). No entanto, sem esta incursdo ndo se poderia
aproveitar de forma suficientemente rica a contribuicdo do autor para uma compreensao
densa da cultura. Ndo é por acaso que o autor insiste ainda em varios momentos do livro
sobre padrdes culturais (os simbolos e sistemas simbdlicos) como programas que
fornecem gabaritos para a organizacdao dos processos culturais. Diante da generalidade
dos programas ou modelos genéticos o homem precisa de padrdes particulares de cultura
e gabaritos simbdlicos que organizem a sua vida. Conforme exp6e o autor, nao somente
houve uma interagao entre os fatores bioldgicos e os culturais no passado como ha ainda
hoje e continuard havendo no futuro. A forma como o homem constrdi refugios para morar
e viver, como se alimenta, como organiza os grupos sociais e as institui¢des, como escolhe
0s parceiros sexuais e como se apropria dos sistemas morais, é orientada por estruturas
conceituais que, segundo o autor, moldam os “talentos amorfos”. As ideias, os valores e
as emoc¢des tanto quanto o sistema nervoso sdao produtos culturais e sao formados “a
partir de tendéncias capacidades e disposicdes com as quais nascemos, e, ndo obstante,
manufaturados” (GEERTZ, p. 36, 2011). Pensar a cultura fora deste contexto é priorizar
“universais sem sangue” ou uma ldgica formal de uma vida irreal ao invés de uma “légica

informal de uma vida real”. Por estas razbes que a incursdao para a compreensao da
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definicdo que o autor faz de cultura foi necessdria. Foi indispensavel compreender sua
interpretacdo densa de cultura.

Se se propde que a formacao de professores na FAP pode e deve ser planejada e
realizada de forma tdtica, ela demanda uma apropriacdao particular do contetddo dos
documentos de politica educacional que € o de partir das exigéncias e desafios da profissao
e do mercado de trabalho. Para este processo tatico de apropriacdao, nada mais adequado
do que escolher os elementos mais adequados para compor o processo de formacao num

sistema de simbolos significantes. E disto que trata as partes seguintes.

Possibilidades de Organizacao dos Cursos de Graduacao em Artes a Partir de Simbolos

Significantes

Todos os cursos de graduacdo no Brasil sdo regidos por resolucdes especificas,
sendo que a partir delas é que se devem partir as propostas de formacao das instituicdes
de ensino superior. Os cursos de musica devem respeitar o contido na Resolu¢do N° 02 de
8 de maio de 2004 (BRASIL, 2004b). Os de danca devem obedecera ao exposto na
Resolucdo N° 03 de 8 de maio de 2004 (BRASIL, 2004¢). Os de Teatro sdo regidos pela
Resolucdo N° 04 de 8 de maio de 2004 (BRASIL, 2004d). Ja os de Artes Visuais devem seguir
0 que esta definido na Resolucdo N° 01 de 16 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009). Todavia,
estas resoluces foram aprovadas a partir de pareceres, que pela abordagem ampla que
faz das propostas de resolucdo, apresentam elementos que podem ser objetos de
multiplas analises e objetos. Por isto, serao objetos de estudo deste trabalho o Parecer
CNE/CES n°195 de 5 de agosto de 2003 que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de graduagdo em Musica, Danca, Teatro e Design (BRASIL, 2004a) e o Parecer
CNE/CES n° 280 de 6 de dezembro de 2007 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Artes Visuais, bacharelado e licenciatura (BRASIL,
2008).

Das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Musica
(BRASIL, 20043, p. 3-4) destacam-se os elementos contidos no perfil desejado do
formando/egresso/graduado. Ao final do processo de formacdo o egresso deve ter

desenvolvido o pensamento reflexivo, a sensibilidade artistica, as técnicas composicionais,

Revista Intersaberes | vol.10, n.20, p.448-466 | mai.- ago. 2015 | 1809-7286 454



Por uma organizagao tatica dos cursos de formacao de professores a partir de simbolos significantes

a manipula¢ao de meios acusticos e de meios eletroacusticos e a sensibilidade estética
(estilos, repertdrios, obras e criac6es). Isto equivale a dizer que ao final do curso, em que
pese a diversidade das propostas que se possam surgir Brasil a fora, todos os graduados
devem apresentar dominio destes saberes.

As competéncias e habilidades que ao final do processo de formacao o formando
deve apresentar sao a sensibilidade, a criacao e a exceléncia na pratica artistica. Ter
capacidade de viabilizar pesquisa cientifica e tecnoldgica. Atuar significativamente nas
manifestacdes musicais instituidas ou emergentes. Além de atuar nos espacgos culturais e
instituicdes especificas de musica e estimular criacdes. No seu conjunto elas apresentam
elementos para compor um sistema de simbolos significantes.

Por outro lado, os conteidos que um formado no curso de graduacao em musica
deve dominar se dividem em bdsicos, especificos e tedrico-praticos. Os basicos sdo estudos
de cultura, de artes, de ciéncias humanas, de ciéncias sociais e de antropologia. Os
especificos sao: conhecimentos instrumental, composicional e de regéncia. Os tedrico-
praticos sdo: exercicio da arte musical, pratica profissional, estadgio curricular
supervisionado, iniciacdo cientifica e novas tecnologias. Também estes conteldos
oferecem subsidios que podem atuar como simbolos significantes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Gradua¢do em Danga
(BRASIL, 20043, p. 4-5) define que o perfil do formado deve ser constituido por duas
vertentes: a primeira pela producao coreografica e a criagao de espetdculo e a segunda
vertente pela reproducdo do conhecimento, ensino de danca (em especial para os
portadores de necessidades especiais), valorizacdo da autoestima, expressdo corporal,
integracdo do individuo na sociedade, harmonia dos componentes motor, cognitivo,
afetivo e emocional (danc¢a educagao especial).

As competéncias e habilidades que o formado deve ter como constitutivos de sua
formacdo e acao devem ser o dominio de principios cinesioldgicos para a performance
corporal. O dominio dos aspectos técnicos e criativos da linguagem corporal para a
interpretacdo coreografica. Saber identificar, descrever, compreender, analisar e articular
os elementos da composicao coreogréfica. Exercer suas fun¢des em conjunto com outros

profissionais. Saber apropriar-se dos conhecimentos da didatica e da metodologia do
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ensino da danga e ser capaz de adaptar essas metodologias a realidade de cada processo
de reproducdo do conhecimento (movimentos ordenados e expressivos). Ter dominio das
habilidades especificas para a integracao dos portadores de necessidades especiais.

Os conteldos a serem contemplados devem ser os basicos, os especificos e os
tedrico-praticos. Basicos sao os das artes cénicas, da musica, das ciéncias da saude, das
ciéncias humanas, das ciéncias sociais, das manifestac6es da vida, dos valores. Os
especificos sao os de estética, de histdria da danca, de cinesiologia, de técnicas de criacao
artistica, de técnicas de expressao corporal e de criacdo coreografica. Os tedrico-praticos
sao técnicas e principios da expressao musical, aspectos coreograficos, expressao
corporal, espacos cénicos, artes pldsticas (visuais), sonoplastia, demais praticas de
producdo em danca e a danca como expressdo da arte e da vida. Na definicdao do perfil, das
competéncias e habilidades e dos contetidos as diretrizes da danca oferecem elementos
que podem atuar como simbolos significantes.

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduac¢do
em Teatro (BRASIL, 200443, p. 6-8) oferece alguns subsidios que podem contribuir para a
acdo pedagdgica como simbolos significantes. Segundo elas, o perfil do egresso deve ser
o de sdlida formacao ética, tedrica, artistica, técnica e cultural. De capacidade de investigar
novas técnicas, metodologias de trabalho, linguagens e propostas estéticas. De busca
permanente de atualizacdo profissional, iniciativa para interferir no mercado de trabalho,
contribuir para o desenvolvimento artistico e cultural do pais, produzir espetaculos
teatrais, produzir pesquisa, produzir a critica teatral e o de dominio das diferentes
metodologias do ensino do teatro.

As competéncias e habilidades propostas no Parecer sdao as de apresentar
conhecimento da linguagem teatral com suas especificidades, desdobramentos, conceitos
e métodos. Conhecimentos da histdria do teatro, da dramaturgia e da literatura dramatica.
Dominio da linguagem cénica, ou seja, dos cddigos, convengdes, concepcao da encenagao
e criagdo do espetdculo. Conhecimento da interpretacao teatral, dominio técnico e
expressivo do corpo. Deve ainda conhecer e saber a composicao dos elementos visuais na
cena e os subsidios para o trabalho educacional do teatro. Neste sentido deve conhecer os
principios gerais de educagao, os processos pedagdgicos, as aprendizagens e

desenvolvimento humano. Deve ser estimulado a desenvolver a capacidade para
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coordenar o processo educacional de conhecimentos tedricos e praticos no ensino do
teatro e a capacidade continua de auto-aprendizagem, de investigacao e andlise critica dos
processos estéticos da arte teatral.

Os conteuddos curriculares devem se organizar em basicos, especificos e tedrico-
praticos e contemplar um conjunto de dreas e temas. Os bdsicos devem comtemplar
conteudos de artes cénicas, de musica, de cultura, da literatura, das manifesta¢des da vida,
dos valores, da histéria do espetaculo teatral, da dramaturgia, de encenacdo, da
interpretacdo teatral e ética profissional. Os especificos devem contemplar contetidos de
histdria da arte, de estética, de teoria do ensino do teatro, de expressao musical, de
expressdo corporal e expressao teatral (interligadas). Os tedrico-praticos devem versar
sobre os principios da formacdo teatral, os espacos cénicos, os espacos estéticos, os
espacos cenograficos, além de dominios especificos da producdo teatral como expressao
da arte, da cultura e da vida.

Do Parecer CNE/CP n° 280/2007 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Artes Visuais (BRASIL, 2008, p. 3-7) se podem destacar vdrias no¢des. O
formando/egresso/formado/graduado deve ser habilitado para a producao, a pesquisa, a
critica e o ensino. Que tenha desenvolvido a percepcao e o potencial criativo a partir do
conhecimento visual.

As competéncias e habilidades a serem ensinadas sao as de que o profissional das
artes visuais seja capaz de interagir com as manifestacdes culturais da sociedade. Que seja
habilitado para a pesquisa cientifica e tecnoldgica em artes. Que atue significativamente
nas manifesta¢des culturais visuais instituidas e emergentes. O formado deve atuar em
diversos espacos culturais e nas instituicoes especificas de artes. Deve divulgar e estimular
as criagOes artisticas. No caso especifico dos licenciados, eles devem desenvolver
competéncias e habilidades especificas para a formacao do professor.

Essas competéncias e habilidades devem responder aos seguintes objetivos: que o
formado seja capaz de demonstrar sensibilidade e exceléncia na cria¢ao, transmissao e
recepcao do “fendmeno” visual. Que atue decisivamente na criacdo, compreensao,
difusdo e desenvolvimento da cultura visual. Atue em diversos espagos culturais e nas

instituicOes especificas de artes visuais. Que contribua para que os diversos atores sociais
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aprimorem a sensibilidade estética e compreendam o fenémeno visual como manifestacao
do potencial artistico

O Parecer organiza os conteddos em basico, de desenvolvimento e de
aprofundamento. No nivel basico o graduado deve estudar percepcao, criacao e reflexao
sobre o ‘“fenébmeno” visual com fundamentacdo tedrica e pratica. No nivel de
desenvolvimento deve ter filosofia, estética, sociologia, comunicacdo e teorias do
conhecimento. Os meios para estes estudos sao os processos de interacao com as outras
areas. Ja o objetivo é fazer emergir e amadurecer a linguagem pessoal do formando
através da elaboracao e execucdo de seus projetos. No nivel de aprofundamento o
formando deve desenvolver um trabalho sob a orientacdao de um professor. O objetivo
deste nivel é estabelecer o vinculo da qualificacao técnica e conceitual com o contexto da
arte e arealidade mais ampla.

Em sintese este o Parecer (BRASIL, 2008, 7-9) estabelece que, visando o
desenvolvimento de competéncias, os conteidos devem considerar o fenémeno visual a
partir de seus processos de instauracao, transmissdo e recepcao. Para isto o curso deve
aliar a praxis com a reflexao critico-conceitual e admitir os diferentes aspectos histdricos,
educacionais, socioldgicos, psicoldgicos, filoséficos e tecnoldgicos nos quais as artes
visuais estao inseridas. Ao final do Bacharelando o formando deve apresentar um trabalho
escrito como resultado do processo de estudo, realizar uma exposicao e ter o trabalho
avaliado por uma banca. Ja o Licenciado deve apresentar uma monografia, elaborar um
projeto de curso, ministra-lo e ter o trabalho avaliado por uma banca. As noc¢des
apresentadas por estas diretrizes podem também, a exemplo das outras, atuar com
simbolos significantes.

Na descricao do perfil desejado, das competéncias e habilidades e dos conteudos,
os pareceres supracitados determinam as linhas mestras que devem orientar a formacao
do graduando. E a partir delas que um projeto de curso deve organizar os contetdos que
pretende que o aluno aprenda e modelar estes conteddos num conjunto de disciplinas que
ajude os agentes educadores do curso a cumprir os objetivos a que se prop6s o projeto
pedagdgico de curso. O que se propde € que, a partir de uma leitura tatica, se organize
tanto a proposta pedagdgica da instituicao quanto a proposta pedagdgica de cada curso

em simbolos significantes.
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Possibilidades de Organizacdo dos Cursos de Formacdao de Professores a Partir de

Simbolos Significantes

Todos os cursos de Licenciatura no Brasil sdo regidos pela Resolucdo N° 01 de 18 de
fevereiro de 2002 que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002b). Ela foi aprovada pelo Parecer CNE/CP n°
09 de 08 de maio de 2001 (BRASIL, 2002a) que serd objeto de estudo nesta parte do
trabalho. Os pontos abordados sdo: as questdes a serem enfrentadas na formacdao de
professores, os principios orientadores para uma reforma da formacao de professores e as
diretrizes curriculares para a formacdo de professores. No que diz respeito as diretrizes,
vai-se apresentar as competéncias norteadoras, as escolares, as de visao cientifica sobre
os alunos, as de compreensdo do contexto social, as de formacado pedagdgica e as relativas
ao dominio de contetddo. Na mesma linha do item anterior, o que se pretende é demonstrar
que o contelido das diretrizes podem taticamente oferecer elementos para a organizacao
dos cursos em simbolos significantes.

Segundo o Parecer (BRASIL, 20023, p. 17-19) as instituicGes devem enfrentar tanto
o problema maior que é o da formacdo de professores estarem distantes da realidade,
quanto alguns problemas a ele relacionados. A partir do contexto de problemas
institucionais a serem enfrentados, o Parecer (BRASIL, 2002a) aponta para algumas
solugdes. As instituicdes formadoras devem elaborar e executar um projeto articulado de
formacao de professores da educac¢do infantil ao ensino médio revendo as situagdes de
polivaléncia e especialidades. Deve-se fazer com que a organizacao curricular determine a
organizagao institucional e ndo o contrario. Criar cursos de licenciatura com identidade
propria para atender as especificidades da formacao de professores que se diferenciam da
formacao do bacharel. As instituicbes formadoras devem desenvolver os projetos de
estagio em articulacdo com a escola campo de estagio para realizar um curso que penetre
nas dinamicas culturais e satisfagcam as demandas sociais. O que se propde é que ja no
processo de formacao se aproxime a escola do contexto da sociedade. Deve-se ainda,
incluir o conhecimento e a discussao das diretrizes, parametros e referenciais propostos

pelo MEC na formacao dos professores.
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Da mesma forma (BRASIL, 20023, p. 19-28 e 49-50), no campo curricular, 0s cursos
em geral fazem uma separagdo entre a teoria e a pratica e dao um tratamento inadequado
ao conteudo. Para superar esse contexto de problemas o Parecer (BRASIL, 2002a) propde
algumas medidas. As institui¢cbes e os cursos devem considerar o conhecimento prévio da
realidade do aluno. Devem-se planejar as a¢des de formagao tendo como ponto de partida
as condi¢bes reais do ensino. Deve-se indicar a relacdao entre o que o aluno esta
aprendendo e o curriculo escolar que vai ensinar. Ensinar a aplicacao do contetido e sua
relacio com o mundo para superar tanto o conteudismo quanto o pedagogismo. E
necessdrio que se crie um ambiente de formacdo rico em materiais e experiéncias culturais
para ampliar o universo cultural do aluno. E necessario que se inclua na formacdo a
participacdo do professor no projeto educativo e tratar de seu relacionamento com os
alunos e a comunidade, para ndo restringir a experiéncia da docéncia a regéncia de classe.
Pensar a pratica profissional em todos os momentos do curso e o estdgio como reflexao
critica da teoria superando a cisdo que hd entre teoria e pratica. Formar o professor para a
acao investigativa e ensina-lo que elaborar projetos, programas, planos e materiais
constituem uma prdtica de pesquisa. Deve-se assim, fugir de uma concepcao e pratica
excessivamente académica de pesquisa. Inserir o uso das tecnologias no processo de
formacao. Inserir conteddos sobre os jovens, os adultos, os indigenas e as pessoas
portadoras de necessidades especiais na formacao educacional. Praticar a
interdisciplinaridade para superar o ensino fragmentado que isola uma disciplina das
demais para formar o professor em condi¢des de fazer o mesmo.

O Parecer (BRASIL, 20023, p. 28-36 e 50) determina alguns principios orientadores
para uma reforma da formacdo de professores para que as instituicbes formadoras
enfrentem o desafio de realizar uma formacgao profissional de alto nivel. Para tanto, é
fundamental que a organizacdo dos cursos de formagdao de professores leve em
consideracao o ensino de competéncias. Deve haver coeréncia entre a formacdo dada e a
pratica que se espera do futuro professor. Deve-se considerar a experiéncia do aluno como
sendo constitutiva do papel que exercera como professor. O processo de formacdo deve
ser orientado para o desenvolvimento de competéncias profissionais e também para a

adaptacdo de processos de pesquisa a acao docente contextualizada.
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As diretrizes para a formacdo de professores definem (BRASIL, 20023, p. 41-42)
algumas competéncias norteadoras relacionadas ao dominio de politicas educacionais, das
ciéncias, dos desafios da profissdo e de valores. Na aplicacdao de contetdos desta natureza
deve-se pensar como central na formacao e o desenvolvimento de competéncias para a
atuacdo profissional. Em decorréncia disto (BRASIL, 2002a, p. 50-51) as matrizes
curriculares de cada curso devem ser organizadas a partir das competéncias norteadoras
que se quer que o professor em formacdo adquira. Juntamente com o ensino disciplinar,
os cursos devem oferecer oficinas, semindrios, grupos de trabalho supervisionado, grupos
de estudo, tutorias e eventos. Devem organizar também, atividades de extensdao que
atendam a complexidade da formacao e exijam do futuro professor atua¢des, percursos e
aprendizagens variadas. Os cursos de formacao devem promover atividades colaborativas
e interativas de aprendizagem. Elas devem ser para a comunicacao entre o formador e o
formando e entre o formando e o formando. Deve se dar por meio de grupos de estudos,
seminadrios interdisciplinares e exposicdes de trabalhos realizados por alunos. Experiéncias
individuais como producao de memorial, execucao de projetos de investigacao e pesquisa
monografica de conclusdo de curso devem também fazer parte do conjunto das atividades.

As diretrizes curriculares para a formacdo de professores apresentam (BRASIL,
2°02a, p. 43-47) competéncias escolares necessdrias ao exercicio profissional. Neste
sentido, a formacao deve dar énfase ao papel social da escola. Ele deve ser o de sociabilizar,
ensinar, aprender, contextualizar, elaborar, gerir, desenvolver e avaliar o projeto e o
curriculo escolar. Os conteddos devem ensinar que ela deve atender ao meio social e ao
mundo contemporaneo em que o aluno vive e que ela deve saber firmar parcerias com os
pais. Em relacdo aos conteudos, os professores devem ser preparados para domina-los,
adequa-los, saber relaciona-los, compartilhar os saberes, ser proficiente na lingua
portuguesa e na matematica e saber usar as tecnologias da informacao e da comunicagao.
Os cursos devem tratar das caracteristicas psiquicas da infancia, da adolescéncia, da
juventude e da vida adulta. Abordar os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, e emocionais
na visao cientifica. Tratar das representacbes e praticas, afetos, emocdes, cuidados

corporais, nutricdo, saide e socializagdao. O desenvolvimento fisico, o cognitivo, as
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experiéncias e o universo cultural no qual o aluno se insere devem se elementos de
formacao.

As diretrizes para a formacdo dos professores determinam (BRASIL, 2002a, p. 45-
47) competéncias para a definicdo do contexto. Sendo assim, a formacao profissional deve
abordar questdes culturais, sociais, econémicas, de desenvolvimento humano e a docéncia
devem figurar junto com a formacdo especifica em conhecimentos necessdrios para o

desenvolvimento profissional. Sendo assim, deve-se considerar a sensibilidade, a
imaginacdo, a interpretacdo e a producao de significados como componentes curriculares.

Deve-se dar uma formacao sobre as culturas popular, erudita e de massa que se constituem
elementos da cultura geral.

Segundo as diretrizes curriculares para a formacdo de professores (BRASIL, 20023,
p- 44) o futuro professor deve ser formado também, para adquirir competéncias
pedagdgicas. A Pedagogia a ser utilizada deve ser a que forme o professor para criar,
planejar, realizar, gerir e avaliar situacOes didaticas. Para organizar o tempo, o0 espaco e os
grupos de alunos. Que o torne apto para desenvolver estratégias de comunicacao do
conteudo de acordo com a realidade dos seus alunos. Seja capaz de produzir materiais
didaticos. Tenha gestdo, autoridade e confianca da classe de alunos. Que saiba avaliar
considerando as diferentes capacidades dos alunos. Ser preparado pedagogicamente para
o dominio de processos investigativos e saber ter o distanciamento profissional necessario
para solucionar problemas. Ser capaz de sistematizar e refletir sobre a pratica docente.
Saber atualizar-se sobre 0s conhecimentos pedagdgicos e disciplinares e utilizar a pesquisa
para aprimorar a pratica profissional. O profissional deve saber usar as fontes de
informacao, ser flexivel, estar disponivel para mudanca, ter gosto pela leitura e pela escrita,
saber elaborar e executar projetos de estudo e de trabalho e saber inserir-se de forma
critica no mundo do trabalho. Deve-se ainda, valorizar o conhecimento advindo da
experiéncia, pois, ele diz respeito ao saber como exercer um trabalho, ao aprender a ser
professor, a desenvolver a capacidade de solucionar diferentes situacdes, a entender e
executar as praticas proprias a atividade de professor. O professor deve aprender a
articular o conhecimento experiencial com o tedrico.

As diretrizes curriculares para a formacdo de professores (BRASIL, 20023, p. 36-41)

estipulam que a formacao deve se dar por competéncias. A formacao deve ir além dos
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conteidos a serem ensinados na educacdao basica, pois, a formacdo disciplinar e
multidisciplinar deve aprofundar os conhecimentos incluindo conteldos de dreas e ela
articuladas. A formacao deve oferecer uma articulagdo entre os conteidos a serem
ensinados e as didaticas especificas. O professor em formacao deve conhecer as pesquisas
didaticas que embasam os conteuddos com os quais ele vai trabalhar.

Na selecdo de contetidos (BRASIL, 20023, p. 48-51) os professores devem aprender
a tratar o conteudo de forma inovadora. Os contetidos disciplinares devem ser articulados
com os saberes pedagdgicos do exercicio profissional. O professor deve ser ensinado a
construir uma visao prépria do conhecimento de sua area disciplinar. Ter o dominio de
conceitos e procedimentos especificos da educacdo basica. Relacionar sua disciplina com
outras de mesma drea ou afim. O curso deve ser organizado de forma a trabalhar a

dimensdo pratica em todas as disciplinas.

Consideracgoes Finais

Em decorréncia da proposta de se compreender e praticar o processo de formacdo
de professores como um conjunto de a¢Oes taticas que visem responder de forma dinamica
e independente as estratégias que varios sistemas de significacdes querem impor é que se
propde aqui que as taticas empreendidas sejam realizadas dentro de um sistema de
simbolos significantes. Ou seja, a FAP deve produzir seu plano organizacional e em especial
seu projeto pedagdgico geral adotando um conjunto de simbolos significantes que serao
orientadores da acao pedagodgica de seus agentes educacionais. Continua-se naquela
mesma linha de raciocinio do trabalho anterior (PEREIRA, 20152a) que define a cultura como
um programa para governar o comportamento humano. Em termos concretos, na leitura
dos documentos de politica educacional deve-se enfrentar o desafio de sair de
generaliza¢cbes como as de viabilizar pesquisa cientifica em musica, ensino de danca com
atencao especial para portadores de necessidades especiais, desenvolver a capacidade do
profissional de teatro interferir no mercado de trabalho, habilitar o profissional de artes
visuais para a praxis com a reflexao critico-conceitual.

No processo de apropriacdao dos documentos de politica educacional deve-se

questionar a pertinéncia de determinadas proposicdes que, ainda que pertencam a
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individuos particulares sdo colocadas como necessarias a todos os individuos formados. O
que é viabilizar a pesquisa cientifica em musica? Qual a importancia disto para o mercado
de trabalho. O ensino de danca para portadores de necessidades especiais vai ser
obrigatdrio para todos ou s6 para os que se sentirem vocacionados ao exercicio
profissional em tal drea? O profissional de teatro tem condi¢bes de interferir no mercado
de trabalho? Ndo seria mais apropriado dizer que ele deve se inserir? Qual a importancia de
formar o profissional de artes visuais para a praxis com reflexdo critico-conceitual? Que
estudo demonstra que esta é uma demanda do mercado de trabalho? N3o seria esta uma
preocupacao meramente académica? Se temas como estes ndao passarem pelo crivo do
contexto social e, sobretudo, pelo crivo do mercado de atuacdo profissional ndo terdo
forca de atuacao como simbolo significante.

Do lado oposto, desafios como o de propiciar conhecimentos instrumental,
composicional e de regéncia em musica para a formacao de professores de musica;
técnicas e principios da expressao musical, aspectos coreograficos e expressdo corporal
para professores de danca; a producao teatral como expressdo da arte, da cultura e da vida
no ensino de teatro e o formar o professor de artes visuais para que ele atue decisivamente
na criacdo, compreensdo, difusdo e desenvolvimento da cultura visual sdo formas objetivas
de transformar em simbolos significantes os contetidos disciplinares necessdrios para a
atuacado profissional. Da mesma forma, ensinar a aplicagao do conteddo e sua relacao com
o mundo, atender ao meio social e ao mundo contemporaneo, ensinar o profissional a
inserir-se de forma critica no mundo do trabalho, valorizar o conhecimento advindo da
experiéncia, pois, ele diz respeito ao saber como exercer um trabalho sdo aspectos na
formacdo de professores que devem preceder a lista dos simbolos significantes a serem
adotados.

Priorizar no processo de formacgdo a relacdo dos saberes da drea de ensino do
professor com os da pedagogia e os experienciais, formar para a interpretacao e producao
de significados e formar para compreender a pertinéncia e a relevancia de uma disciplina
escolar no planejamento do ensino também podem se constituir em momentos ricos de
produgdo de simbolos significantes.

O trabalho que deve ser empreendido é o de apropriacao de forma tdtica dos

saberes basicos dos documentos de politica educacional. Os saberes artisticos préprios dos
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sistemas de significados da danca, da musica, do teatro e das artes visuais também devem
ser apropriados. Além disto, os saberes pedagdgicos disponiveis para constituir, planejar,
executar e avaliar as propostas pedagdgicas de formacdao de professores na forma de
disciplinas escolares também se constitui em instrumentos de apropriacdo. No entanto, o
que se propde aqui de diferente e original é que esta apropriacao se dé em consonancia
com o patio familiar, 0 mercado e a praca e que os simbolos significantes presentes nestes
ambientes tais como palavras, gestos, desenhos, sons musicais, dancas e objetos

significativos sejam elementos essenciais no cotidiano da formacdo de professores na FAP.
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