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RESUMO

Este estudo de revisdo visa estimular o pensamento dos leitores sobre a influéncia do desenvolvimento das
estruturas psicomotoras como alicerce do desenvolvimento e da organizacdo do sujeito, tendo como
finalidade esclarecer a influéncia dessa tematica na educacdo infantil por meio das préticas corporais. No
presente estudo utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica de estudos que se basearam em
Jean Piaget, além de obras do préprio autor, criando assim uma visdo piagetiana sobre o assunto abordado.
Identificamos que as praticas corporais, quando trabalhadas de acordo com cada ciclo da educacao infantil,
sao um fator de suma importancia para o desenvolvimento infantil. Por meio do presente estudo, concluiu-
se que o modelo piagetiano se apresenta como uma forma eficaz de a¢do pedagdgica, sendo mais uma das
possibilidades de estimulo das estruturas psicomotoras.

Palavras-chave: desenvolvimento, estruturas psicomotoras, educacdo infantil.

ABSTRACT

This review study have as objective to stimulate the readers to think about the influence of psychomotor
structures development as the foundation of an individual development and organization, for the purposes
of clarify the influence that theme in early childhood education through physical practices. In the present
study, we used as methodology the literature research based on Jean Piaget, as well as works from the
author himself, thus creating a Piagetian view of the subject matter discussed. We noticed that the physical
practices, when processed in accordance to each cycle of early childhood education, are of paramount
importance to children's development and, through current study, it was concluded that Piagetian model is
presented as an effective pedagogical action, being more one possibility for psychomotor structures
stimulations.

keywords: development, structures psychomotor, early childhood education.
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RESUMEN

Este estudio de revisidn tiene como objetivo estimular el pensamiento de los lectores sobre la influencia del
desarrollo de las estructuras psicomotoras como fundacién del desarrollo y de la organizacién del sujeto,
teniendo como objetivo aclarar la influencia de este tema en la educacidn preescolar a través de las
practicas corporales. En este estudio utilizamos como metodologia la investigacion bibliografica de los
estudios que se basaban en Jean Piaget, ademds de las obras del propio autor, creando asi una visién
piagetiana sobre el tema. Hemos identificado que las practicas corporales, cuando son usadas de acuerdo
con cada ciclo de la educacidn infantil, son un factor de gran importancia para el desarrollo del nifio.
Mediante este estudio, se concluyé que el modelo piagetiano se presenta como una forma eficaz de la
accion pedagégica, siendo una mas de las posibilidades de estimulacién de las estructuras psicomotoras.
Palabras-clave: desarrollo, estructuras psicomotoras, educacion infantil.

INTRODUCAO

Lazarrotti Filho et al. (2010), definem a prética corporal como uma expressao que
indica diferentes formas de atividade corporal ou de manifestacdes culturais, tais como:
atividades motoras, de lazer, gindstica, esporte, artes, recreacdo, exercicios, dietas,
dancas, jogos, lutas, capoeira e circo. Portanto, nos debrucaremos no carater educacional
das praticas corporais.

Falar sobre praticas corporais em ambito escolar nos remete, em um primeiro
momento, as aulas de educacdo fisica. No entanto, essa visdao ndo pode e nem deve ser
delimitada somente a educacdo fisica, pois desde que nascemos, somos considerados
individuos corpdreos. As praticas corporais significam a representatividade maxima da
existéncia do homem no mundo pela expressdao de desejos, emocdes, necessidades,
conflitos e em especial sobre o sentido de pertencimento e identificacdo de um
determinado grupo social e seus signos sociais. De acordo com Vilas Boas et al. (2008), o
contato do ser humano, em primeira instancia, é com seus pais e familiares, sendo a partir
daf que ele inicia a aprendizagem em viver socialmente.

A educacao é um processo amplo que se desenvolve ao longo dos séculos, que
vai além do simples fato de ensinar. Nesse contexto, sabemos que as estruturas
psicomotoras e o desenvolvimento infantil atravessam a vida da crianca, que se constitui
sujeito e se constréi em um corpo que se desenvolve, sendo a relacdo escola/familia de
suma importancia para esse desenvolvimento.

A escola de educacdo infantil é um local de ampliacdo de experiéncias e de
descobertas. Nesse contexto a educacao fisica tem um papel fundamental, sendo um dos
principais elementos da educacao infantil, atuando por intermédio de conteudos

aplicados de forma ludica e recreativa, auxiliando assim no desenvolvimento de
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estruturas psicomotoras. No presente estudo trataremos do desenvolvimento das
estruturas psicomotoras como alicerce para as praticas corporais na educacdo infantil.
Para tal pesquisa, faremos uma andlise a partir de uma visdao piagetiana sobre o
desenvolvimento psicomotor, sendo em especial sobre os periodos em que Piaget
nomeou de sensdrio motor e pré-operatdrio (PIAGET, 1990), que representam as fases da

educacao infantil.

METODOLOGIA

A metodologia é conceituada por diversos autores e de diferentes formas, cada
qual com sua dtica que, quando analisadas e somatizadas, apontam a importancia de sua
escolha para o sucesso da pesquisa. Conforme Minayo (2007), metodologia é definida de
forma abrangente e concomitante:

“(a) como a discussdo epistemoldgica sobre o caminho do pensamento
que o tema ou o objeto de investigacao requer;

(b) como a apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e
dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas
relativas as indagac¢des da investigacao;

(c) e como a criatividade do pesquisador, ou seja, a sua marca pessoal e
especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
indagagdes especificas”.

Analisando os conceitos supracitados, atenta-se que a metodologia possui sua
classificacao de acordo com seus procedimentos técnicos, visto que cada pesquisa
possuira particularidades que diferenciardo tais procedimentos. De acordo com Gil (1991),
as pesquisas classificam-se em: bibliografica, documental, experimental, de
levantamento, estudo de caso, ex post facto, de acdo e de participante.

Esta pesquisa trata de um levantamento tedrico e bibliografico. Para Barros e
Lehfeld (2000), uma pesquisa bibliogréfica pode ser desenvolvida como um trabalho em
si mesmo ou constituir-se numa etapa de elaboracao de monografias, dissertac¢des, etc.
De acordo com Tachizawa e Mendes (2006), desta mesma forma sdo consideradas
pesquisas tedricas aquelas que tém por finalidade o conhecer ou aprofundar
conhecimentos e discussdes de um determinado tema ou alguma questdo intrigante da

realidade. Portanto, a fim de contribuir para o debate sobre a influéncia do
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desenvolvimento das estruturas psicomotoras como alicerce do desenvolvimento e da
organiza¢ao do sujeito, fez-se o uso de livros, artigos académicos, cita¢bes de periddicos
e publicagbes em sites que tratam do assunto debatido, tendo como base, textos
pautados na visao piagetiana e escritos do préprio autor. Esperamos ter contribuido para
um momento de reflexdo, mesmo que breve, do tema exposto, haja vista que a educacao

infantil é um direito dos sujeitos em formacao, desde os anos iniciais.

O DIREITO A EDUCAGCAO INFANTIL

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criangas, afirma-
se na Constituicao de 1988 com o reconhecimento da Educagao Infantil como dever do
Estado com a Educacdo (Brasil, 2010). A expressdo educacdo infantil e sua concepcao
como primeira etapa da educacao basica, esta registrada na lei maior da educacao do
pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB, 1996), sancionada em 20 de
dezembro de 1996. Se o direito de 0 a 6 anos a educacao em creches e pré-escolas ja
estava assegurado na Constituicdo de 1988 e reafirmado no Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, a traducdo deste direito em diretrizes e normas, no ambito da
educacao nacional, representa um marco histdrico de grande importancia para a
educacdo infantil em nosso pais.

Pelo destaque recebido na LDB (1996), inexistente nas legislacSes anteriores, a
educagdo infantil é tratada na Secao Il, do capitulo Il (Da Educagdo Bdsica), nos seguintes
termos:

Art. 29 A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem com
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacgdo infantil serd oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-
escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educacdo infantii a avaliagdo far-se-da mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promoc¢do, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental.

Isto posto, identifica-se a necessidade de trabalhar o desenvolvimento das

estruturas psicomotoras na educacdo infantil. Como alicerce para tal pratica, a
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metodologia piagetiana se apresenta como uma possibilidade eficaz na organizacao dos

sujeitos, desde os anos iniciais.

OS ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO HUMANO, SEGUNDO PIAGET

Piaget (1990) apud Wadsworth (1997) define o desenvolvimento intelectual como
um continuo processo de construcao e reconstrucao que ocorre em uma sequéncia de
a¢des mentais. Durante todo o processo, € possivel integrar novos dados nos esquemas
ja existentes, (assimilacdo), fazer aquisicio de novos ou alterar os existentes,
(acomodacdo).

O autor distingue cinco fases principais para formacdo dos esquemas: a
inteligéncia sensdrio motora; a fase do pensamento simbdlico ou pré-conceitual; fase do
pensamento intuitivo; fase das operacdes concretas, isto é, dos grupamentos operatdrios
com base nos objetos e fase do pensamento formal, que inicia aos (onze, doze) anos
englobando a adolescéncia. Para tal estudo, delimitaremos somente o periodo de
educacdo infantil, a inteligéncia sensdrio motora, a fase do pensamento simbdlico ou pré-

conceitual e a fase do pensamento intuitivo.

PERIODO SENSORIO MOTOR

Von Weizsacker (1940) diz que a distribuicdo classica dos fendmenos em
estimulantes sensoriais e em respostas motrizes, de acordo com o esquema do arco
reflexo (a via nervosa responsavel pela conexdo entre estimulo e organismo), é tdo
ilusdria e se refere a produtos de laboratdrios tao artificiais, quanto a nocao do prdprio
arco reflexo concebido em estado isolado. Desde o inicio, a percepcao é influenciada pelo
movimento, como este é influenciado por aquela. Eis que haviamos afirmado ao falar de
“esquemas” sensdrio-motores para descrever a assimilacdo - ao mesmo tempo,
perceptiva e motora — que caracteriza as condutas da crianca de peito (PIAGET, 1936).

O periodo sensdrio-motor estende-se do nascimento até aproximadamente entre
um ano e meio e dois anos de idade, compreendido em seis fases: Exercicios reflexos;
primeiras adaptacdes adquiridas e da reacao circular primaria; relagbes circulares

secunddrias; coordenacdo dos esquemas secunddrios e suas aplicagbes 3as novas
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situacdes; reacao circular terciaria e a descoberta de meios novos por experimentagao
ativa; e a invengdo de novos meios por combinagdao mental.

Apesar da inteligéncia sensdrio-motora atingir um certo nivel de desenvolvimento
e iniciar a representacdo, ndo apresenta em imediato como racional. Piaget (2012) diz que
a crianca nao consegue transpor logo em palavras e nog¢des os progressos obtidos no
plano da atividade, isto porque para tanto € necessario refazer o trabalho de
coordenacao entre assimilacdo e a acomodacao, efetuado no terreno pratico. Portanto,
entre a inteligéncia pré-verbal e o pensamento operatdrio ha um longo caminho a se
percorrer para que se constituam grupamentos reflexivos e, dada a continuidade entre
ambos, é necessdria a elaboracdo de estruturas intermedidrias para reconstituir em novo
plano o que ja foi elaborado ao nivel da acdo.

A passagem do nivel sensdrio-motor reflexivo implica trés condicdes
essenciais: Aumento da velocidade, que permite fundir em um sé conjunto
simultaneo o conhecimento ligado a diferentes fases da acdo; Tomada de
consciéncia das manobras necessarias, e ndo mais apenas dos resultados
da acdo, o que, alids, possibilita desdobrar a busca do resultado em
constatacao; Multiplicagao das distancias, que permite prolongar as acdes
reais em simbdlicas, baseadas nas representacdes, suplantando os limites
do espaco e do tempo préximos (PIAGET, 1976, p. 145).

Pensamento Simbélico

A partir do aparecimento da funcao simbdlica, inicia-se uma fase que se estende
aproximadamente até os quatro anos de idade, desenvolvendo a adaptacao
representativa.

A funcdo simbdlica envolve a diferencia¢do entre significante e significado,
decorrente da dissociagao entre assimilagao e acomodagao. Enquanto esta
ndo se verifica, significante e significado ndo se diferenciam e os Unicos
significantes considerados na atividade sdo os indicios ou sinais, isto é,
aspectos ou partes dos objetos ou do préprio esquema. Na medida em que
a imitagao se desenvolve, torna-se capaz de evocar modelos ausentes e de
proporcionar significantes a assimilacao desde que também esta se
encontre suficientemente diferenciada para estabelecer as rela¢bes
necessdrias (MICOTTI, 1987, p. 81).

Na fase do pensamento simbdlico ou pré-conceitual, a atividade imitativa evolui,
passando a basear-se na imagem, enquanto o periodo sensdrio motor é a prodpria
imitacdo sob forma exteriorizada que constitui o elo entre o presente e o passado, ou

entre a atividade sensdrio-motora e a representativa; agora a imagem antecipa a

Revista Intersaberes | vol.10, n.20, p.59-71 | jan.- abr. 2015 | 1809-7286 64



Romulo Caccavo, Raphael Martins, Mariana Laporte

atividade. Por outro lado, o processo de imitar ainda propicia a formacao dos simbolos, os
quais se manifestam na aquisicao da linguagem, no jogo simbdlico e no simbolo mediante
a incorporacdo dos significantes (PIAGET, 2012).

Para Piaget (1926), a representacdo do mundo baseia-se em um universo centrado
no eu, conforme revelam as perguntas infantis; o egocentrismo casual, j@ superado no
plano sensdrio motor, reaparece na medida em que a crianca concentra a causalidade no

ser humano e em si mesma.

Pensamento Intuitivo

Lima (1980) diz que dos quatro anos até cerca de sete anos de idade, as rela¢des
representativas coordenam-se gradativamente, propiciando o desenvolvimento de
conceitos. Nesta fase, a inteligéncia ainda é pré-légica e suplementa a ldgica por
raciocinios intuitivos, nos quais as ‘regulacdes’ intuitivas desempenham papel andlogo ao
das regulacbes perceptivas na inteligéncia sensério-motora. A intuicao ndo se limita,
como a inteligéncia sensdrio-motora, a assimilar os objetos a acdao: constitui-se em
imaginacao da a¢do, de modo que os objetos reais sdo assimilados em termos
representativos; a acomodac¢dao dos esquemas aos objetos fornece significados
imaginados, que possibilitam a ocorréncia de assimilacao em termos mentais.

Embora a intuicdo seja uma forma de pensamento mais aperfeicoada que
0 pensamento simbdlico, porque incide sobre configuracdes de conjunto,
sofre restri¢Oes. Inicialmente é dominada pela relacao imediata entre os
dados da experiéncia e o ponto de vista do sujeito, e nao ultrapassa o
dominio das configuragdes imaginadas. Por isso, as relacbes que se
estabelecem neste nivel ndo sdo suscetiveis de composicao entre si; sao
irreversiveis, o que dificulta a transitividade, porque cada centracdo
impossibilita ou deforma o estabelecimento de outras, bem como
associatividade, uma vez que as relagdes prendem aos itinerarios seguidos
em seu estabelecimento. Da mesma forma tal ‘raciocinio’ ndo possibilita a
conservacgao do todo, que implica em relagbes reversiveis, transitivas e etc
(PIAGET, 1926, p. 47).

Entretanto, pouco a pouco o pensamento intuitivo evolui para descentracao, que
possibilita as articulacdes cujo aperfeicoamento conduz ao pensamento operatdrio.
Enfim, os procedimentos nessa fase constituem intermedidrios entre o pensamento

simbdlico e operatdrio (LIMA, 1980).

SENSORIO MOTOR E PRE OPERATORIO
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Moral

Sensdrio motor

- Anomia (criancas até 5 anos): geralmente a moral ndo se coloca com as normas de
conduta sendo determinadas pelas necessidades basicas. Porém, quando as regras sao
obedecidas, sao seguidas pelo habito e ndo por uma consciéncia do que se é certo ou

errado. Um bebé que chora até que seja alimentado é um exemplo dessa fase.

Simbdlico

- Heteronomia (criancas até 9, 10 anos de idade): O certo é o cumprimento da regra e
qualquer interpretacdo diferente desta ndo corresponde a uma atitude correta. Seguindo
o raciocinio heterondmico, um homem que roubou um remédio da farmdcia para salvar a

vida de sua esposa € tao errado quanto um outro que assassinou a esposa.

Intuitivo
- Autonomia: legitimacao das regras. O respeito a regras é gerado por meio de acordos

mutuos. E a ultima fase do desenvolvimento da moral.

Causalidade

Para Souza (2000), a causalidade consiste em reconhecer que os objetos do
mundo interagem entre si e causam efeitos entre si. A crianca acredita por um tempo que
é 0 centro do universo, mais ou menos como Freud descreveu como “onipoténcia” da
crianca. Como ela imagina que tudo gira em torno de si, tudo o que acontece, acontece
por sua causa ou por causa de suas acdes.

De acordo com Souza (2000, apud Silvie Parrat-Dayan, 1998) entende-se que a
evolucdo da causalidade tem lugar em trés niveis distintos. Em um primeiro momento, as
explica¢bes causais tendem a ser fenomenistas, finalistas e magicas. Em um segundo
momento, sao artificialistas, animistas e dinamicas. Somente no terceiro periodo, depois
dos 7 ou 8 anos, as explicagbes causais se tornam mais racionais. Piaget descreve esta
evolucdo por meio de trés processos: de subjetivacao da causalidade, formacao de séries
sequenciais no tempo e reversibilidade progressiva de sistemas de causa e efeito. As

operacdes formais abrirdo ao sujeito novas possibilidades de aprender a causalidade.
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Porem os conhecimentos construidos sobre os objetos permitem ao sujeito
contextualizar tais conhecimentos para chegar a um jogo formal entre as operagdes e a
causalidade.

A causalidade consiste em atribuir ao universo o nivel de operatividade
cognitiva do sujeito. A interpretacdao proposta por Piaget é que a
explicacdo causal consiste na utilizacdo de opera¢bes pelo sujeito,
permitindo-lhe criagdo de modelos que poderd atribuir as rela¢des
observadas entre o sujeito, permitindo-lhe a criacgdo de modelos que
poderd atribuir as relacdes observadas entre os sujeitos. O especifico da
causalidade é que a operagdo ndo s se aplica aos objetivos mas também
que € atribuida a eles. Isso quer dizer que se considera que os objetivos
atuam por si mesmos, uns sobre os outros, de uma maneira andloga as
operac¢oes do sujeito ao objeto significa que a explicacdo de um fené6meno
consiste em transportar o sistema de opera¢des que supdem a agdao do
sujeito sobre o objeto ao nivel das interacdes entre os objetos. (Parrat-

Dayan,1998, p. 25)
O periodo sensdrio motor, portanto, é o periodo da construcao do universo, da
objetividade do universo. Essa objetividade sera reconstruida, posteriormente, no nivel
da linguagem. A crianca lida com esse universo, constrdi o real por meio de suas agdes e

de sua percepcao. O papel do professor nesse desenvolvimento é crucial.

Construcao do espaco

Para Piaget (1949), o espaco e sua génese psicolégica, comeca por ser
simultaneamente fisico e matematico, isto é, depende tanto do objeto como do sujeito; e
acrescenta que o mundo no qual vivemos é um meio macrofisico de escala astron6mica e
a escala microfisica. As nossas acdes cotidianas sao sobre objetos de pequena velocidade

em relagdo a Terra, tomada como um referencial imdvel.

Piaget (1949), diz que a construcdo do espa¢o acontece a partir do nascimento da
crianca e ocorre em conjunto as demais constru¢fes cognitivas, constituindo-se com a
propria inteligéncia. Esta construcao se processa de forma progressiva, nos planos

perceptivo e representativo.

Para Oliveira (2005), inicialmente a construcdo do espaco se prende a um espaco
sensorio-motor ligado 4 percepcao e motricidade. Este espaco sensdrio-motor emerge

dos diversos espacos organicos anteriores, como postural, o bucal, o tatil, o locomotor e
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etc. O espago sensdrio-motor ndo é constituido por simples reflexos, mas por uma
interacao entre o organismo e o meio ambiente, durante a qual o sujeito se organiza e se

adapta continuamente em relac¢do ao objeto.

Em seguida, a constru¢do do espago passa a ser representativa,
coincidindo com o aparecimento da imagem e do pensamento simbdlico,
quem sdo contemporaneos ao desenvolvimento da linguagem. A
representacao procede, na constru¢ao do espaco, como que ignorando as
relacbes métricas e projetivas j& construidas no nivel sensério-motor. Na
verdade, 0 espaco representativo se processa como uma reconstrucdo, so
que ndo mais a partir das intuicbes elementares concernentes as relagdes
topoldgicas. Deste modo, a crianca reconstréi o espaco, mediante a
atividade representativa exercida sobre a atividade perceptiva. (OLIVEIRA,

2005, p. 115)

A Ultima etapa da construcao do espaco é operatdria e, como as anteriores, se
processa por meio de reconstru¢des sucessivas, sendo a primeira concreta e a segunda
formal. Esta interdependéncia entre o espaco euclidiano que se baseia essencialmente
sobre a nocao de distancia, e o espaco projetivo, é baseado na nocao de reta e a
perspectiva ou a possibilidade de transformacao que permite a equivaléncia das figuras, e
o espago antropolégico fundamenta sobre as relagdes qualitativas, como: vizinhanga,
separagao, envolvimento e etc. Nesse nivel, o individuo atinge um estagio no qual se

inicia a construcdo ou interpretacao de plantas e mapas.

Imitacao x Dramatizagao

Alves (2010), relata que “a imitacdo é uma prefiguracdo da representacdo, isto &,
constitui, no decurso do periodo sensdrio-motor, uma espécie de representacao em atos
materiais e ainda ndo em pensamento”. De inicio, a crian¢a imita modelos presentes e
depois passa a produzi-los mesmo na sua auséncia. Dos 2 aos 7 anos a imitacao
representativa se amplia e generaliza de forma espontanea. Nesse periodo, caracterizado
pelo egocentrismo, a imitacao é quase sempre inconsciente, e a partir dos 7 ou 8 anos ela
se toma refletida.

Ainda para Alves (2010), nessa faixa etdria a crianca tende a imitar coleguinhas

mais velhos ou os adultos com os quais tem uma convivéncia maior. E nesse momento
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que os adultos devem manter uma postura merecedora de imita¢do. Jogos e atividades
grupais dao a crianca oportunidade de confrontar seu ponto de vista com o de seus
coleguinhas, contribuindo para a passagem do pensamento egocéntrico ao operatorio e,
consequentemente, favorecendo a passagem da imitacdo inconsciente para a consciente.

A dramatizacao, por sua vez, possibilita a crianga com menos de 7 anos assimilar o
real a seus préprios interesses, criando assim um jogo de faz de conta em que um objeto

qualquer é usado como simbolo para representar uma situacao que ela deseja vivenciar.

AS CONSEQUENCIAS DO MODELO PIAGETIANO COMO A(;AO PEDAGOGICA

O modelo piagetiano apresenta-se como wuma ferramenta atil no
desenvolvimento estrutural dos sujeitos e, para que esse desenvolvimento seja otimizado
como ferramenta de pratica corporal na educacdo infantil, a utilizacdo da ludicidade é de
fundamental importancia. Piaget (1976) define que a atividade lidica é o berco
obrigatdrio das atividades intelectuais da crianca.

Dentre as atividades ludicas, o jogo se apresenta como representante da
metodologia piagetiana, sendo de suma importdncia numa forma de aprendizagem mais
agradavel, Piaget (1976) nos relata que:

O jogo é, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio
sensdrio-motor e de simbolismo, uma assimilacdo da real a atividade
prépria, fornecendo a esta seu alimento necessdrio e transformando o
real em funcdo das necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos
ativos de educacdo das criangas exigem todos que se fornega as criangas
um material conveniente, a fim de que, jogando, elas cheguem a assimilar
as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil (PIAGET, 1976, p. 160).

Sendo assim, 0 modelo piagetiano visa utilizar a ludicidade como uma ferramenta
motivadora de aprendizagem, tornando o processo de aprendizagem uma atividade
prazerosa e que vise satisfazer os anseios e as necessidades da crianca, mesmo que de

forma involuntaria.

CONSIDERACGES FINAIS
A Educacdo Fisica, caminhando junto a Pedagogia na Educacao Infantil, é capaz
de criar espacos que propiciem até a alfabetizacdo, oferecendo como possibilidade de

forma pedagdgica o cardter [idico como elemento essencial para a educac¢ao infantil.
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O professor de educacao fisica deve saber da sua responsabilidade e levar em
conta as caracteristicas de cada aluno que passa por suas maos, levando em conta que a
crianca tem como caracteristica principal a intensidade de movimentos, e nesse aspecto a
Educacdo Fisica é de fundamental importancia no desenvolvimento da primeira infancia.
Cada fase do desenvolvimento infantil exige estudos aprofundados sobre os métodos
pedagdgicos e atuacdo intencional do professor na aula de Educacgdo Fisica na Educacao
Infantil, relacionando assim a educacao fisica com as praticas corporais.

Ao escolher Jean Piaget como referencial tedrico, temos em mente que o autor
possui inimeros avan¢os e também algumas limita¢des, porém sua escolha é de suma
importancia na leitura dos cddigos sociais que envolvem as praticas corporais, podendo
render bons frutos para eventuais pesquisas sobre o tema.

Por meio do presente estudo, ndo se pretende fazer uma conclusdo definitiva
sobre o tema, mas sim levantar alguns subsidios para que estudos posteriores possam

realizar novas analises se aprofundando na temadtica.
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