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RESUMO

Este artigo analisa a adogao da Inteligéncia Artificial por docentes da educagdo bdsica no contexto da
Educacao 5.0, destacando o tempo de docéncia como fator explicativo da frequéncia e das finalidades de
uso. Com abordagem quantitativa, descritiva e comparativa, examina respostas de 156 professores de
diferentes redes e regides do Brasil. Os resultados indicam que docentes iniciantes utilizam IA com maior
frequéncia e de forma mais exploratdria, enquanto professores mais experientes tendem a um uso
instrumental e irregular, voltado principalmente ao planejamento pedagdgico. Tais diferencas sdo
interpretadas a luz do habitus docente e das condi¢bes institucionais e formativas, evidenciando desafios na
formacgdo continuada para usos criticos, éticos e pedagogicamente significativos.

Palavras-chave: Educacdo 5.0. Formagao docente. Inteligéncia artificial.

ABSTRACT

This article analyzes the adoption of Artificial Intelligence by basic education teachers within the context of
Education 5.0, highlighting teaching experience as a factor explaining the frequency and purposes of use.
Using a quantitative, descriptive, and comparative approach, it examines responses from 156 teachers from
different school systems and regions of Brazil. The results indicate that novice teachers use Al more
frequently and in @ more exploratory way, while more experienced teachers tend toward an instrumental
and irregular use, mainly focused on pedagogical planning. These differences are interpreted in light of
teaching habitus and institutional and training conditions, highlighting challenges in continuing education for
critical, ethical, and pedagogically meaningful uses.

Keywords: Education 5.0. Teacher training. Artificial intelligence.

RESUMEN

Este articulo analiza la adopcién de la Inteligencia Artificial por docentes de la educacién basica en el contexto
de la Educacién 5.0, destacando el tiempo de docencia como factor explicativo de la frecuencia y las
finalidades de uso. Con un enfoque cuantitativo, descriptivo y comparativo, examina las respuestas de 156
profesores de diferentes redes y regiones de Brasil. Los resultados indican que los docentes principiantes
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utilizan la IA con mayor frecuencia y de forma mds exploratoria, mientras que los profesores mds
experimentados tienden a un uso instrumental e irregular, orientado principalmente a la planificacién
pedagdgica. Estas diferencias se interpretan a la luz del habitus docente y de las condiciones institucionales
y formativas, evidenciando desafios en la formacién continua para usos criticos, éticos y pedagdgicamente
significativos.

Palabras clave: Educacién 5.0. Formacién docente. Inteligencia artificial.

1INTRODUCAO

O uso de tecnologias digitais na educagao vem se firmando como eixo estratégico
da renovacgao pedagdgica, sobretudo apds as mudangas impulsionadas pela pandemia e
pelo avang¢o da digitalizacdo nas diversas esferas da vida social. Nesse cendrio, a
Inteligéncia Artificial (IA) se destaca como um dos recursos de maior potencial para
transformar o ensino e a aprendizagem, possibilitando a personalizacao de percursos
formativos, a automatizacdo de rotinas e o auxilio nas decisdes pedagdgicas. Todavia, o
aproveitamento efetivo dessas possibilidades ndo depende apenas de aparatos
tecnoldgicos, mas igualmente da capacidade e da abertura dos professores para emprega-

la com criticidade e inventividade.

Ainda que a nocao de Educacao 5.0 ndo possua, até o momento, previsao expressa
na legislacao brasileira, marcos normativos vigentes ja direcionam a aplicagao pedagdgica
das tecnologias digitais. A LDB (Lei n° 9.394/1996) situa a tecnologia como elemento
central da formacdo integral do estudante; a BNCC (2017), por meio de sua quinta
competéncia geral, estabelece que o uso das tecnologias digitais deve ser pautado pela
criticidade e pela ética; e o PNE (Lei n° 13.005/2014) contempla metas relacionadas a
inovacao e a preparacao tecnoldgica dos docentes. Soma-se a esses instrumentos o
Projeto de Lei n° 2.731/2022, que institui o Marco Legal da Educacao Digital e busca alinhar
a politica educacional aos valores da Educacdao 5.0, inovacao, empatia, ética e
sustentabilidade (Brasil, 1996; Brasil, 2014; Brasil, 2017; Brasil, 2022). Esse conjunto de
orientacdes indica que a incorporacao das tecnologias ao ensino ja representa uma
responsabilidade tanto pedagdgica quanto institucional, demandando politicas que

assegurem seu emprego ético e inclusivo.

As disposicdes profissionais e o habitus dos professores diante das tecnologias

educacionais, incluindo a IA, diferem consideravelmente de um docente para outro,
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repercutindo sobre a disposicdo e a intencdo de adota-las no cotidiano escolar (Ayanwale

et al.,, 2022). Apesar de haver amplo reconhecimento acerca do potencial da IA para
individualizar os processos de aprendizagem, sua incorpora¢ao permanece restrita, em
grande parte devido a pouca familiaridade dos professores com as ferramentas disponiveis
e a uma visdo limitada de sua pertinéncia pedagdgica (Glineyli et al., 2024; Oliveira et al.,
2023). Dessa forma, investigar os elementos que condicionam essa ado¢do, como posturas,
conviccdes e tragos individuais, entre eles a receptividade ao novo, revela-se indispensavel

(Hazzan-Bishara et al., 2025; Bakhadirov et al., 2024).

Sob a perspectiva da Educacao 5.0, a IA transcende seu carater meramente técnico
e passa a desempenhar uma funcao mediadora nos processos de formacgao voltados ao
estudante, conectando personalizacao, trabalho colaborativo e compromisso social
(Felcher et al., 2022; Rahim, 2021). Tal paradigma reconfigura a atuacdo do professor, que
assume o papel de curador e mediador de saberes, em consonancia com as exigéncias

éticas e humanisticas contemporaneas (Vicari, 2021).

Contudo, a apropriacao da IA pelos professores nao é uniforme. A experiéncia
acumulada na carreira e o habitus profissional exercem influéncia sobre percepcdes e
formas de uso: profissionais em fase inicial tendem a explorar a IA de maneira mais
experimental e diversificada, ao passo que os mais experientes costumam recorrer a ela de
forma pontual e operacional (Bourdieu, 1996; Tardif, 2014; Imberndn, 2011; Durso, 2024;
Oliveira et. al., 2024). Paralelamente, obstaculos de natureza ética e estrutural — como
disparidades de infraestrutura, caréncias na formacao docente e fragilidade regulatdria —

continuam a restringir uma incorporacdo reflexiva e equitativa da tecnologia (CIEB, 2024).

Nesse cendrio, a presente pesquisa propOe-se a responder ao seguinte
questionamento: em que medida a experiéncia profissional do professor condiciona o uso
da IA no contexto educacional? Para tanto, adota-se um delineamento quantitativo,
descritivo e comparativo, fundamentado em dados obtidos junto a 156 docentes, com o
intuito de mapear padrdes de uso e percepcdes acerca da IA conforme o tempo de carreira.
N3o se pretende classificar ou hierarquizar perfis, mas sim evidenciar as distincdes que
emergem de diferentes contextos formativos e institucionais. O propdsito central é

comparar as formas pelas quais professores com trajetdrias distintas se apropriam dos
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recursos de IA, discutindo as implicacbes desses achados para a formacao continuada e

para o fortalecimento da Educagdo 5.0 no pais.

O texto estd estruturado da seguinte maneira: apds esta secao introdutdria,
descreve-se a metodologia empregada na investigacdo. Na sequéncia, desenvolve-se o
referencial tedrico, abordando a Educacdo 5.0, a trajetdria profissional docente, a
apropriagao tecnoldgica e estudos sobre IA na pratica pedagdgica. Em seguida, os
resultados sao apresentados e discutidos a luz do arcabouco tedrico mobilizado. Por fim,
as consideracbes finais sintetizam as contribui¢bes do estudo, suas limita¢bes e

possibilidades de investigacdes futuras.

2 METODOLOGIA

Este estudo segue uma abordagem quantitativa, de carater descritivo e
comparativo, com a finalidade de mapear como os docentes utilizam a IA e de que maneira
esses padrbes de uso se associam ao tempo de atuacao profissional. A opc¢ao pelo
delineamento quantitativo justificou-se pelo volume expressivo de participantes, o que
viabilizou a organizacdo sistemadtica das informagbes coletadas e a realizagdo de
cruzamentos estatisticos envolvendo varidveis sociodemogréaficas e profissionais.
Conforme aponta Gil (2019), investigacGes de natureza descritiva possibilitam retratar
fendmenos sociais por meio de dados estruturados, ao passo que a dimensao comparativa
permite identificar convergéncias e divergéncias entre grupos, neste caso, docentes que
se encontram em momentos distintos da carreira. Tal escolha metodoldgica esta alinhada
ao proposito de examinar como a trajetdria profissional influencia a apropriacao e o

emprego pedagodgico de recursos baseados em IA.

A escolha por um método quantitativo encontra respaldo, ainda, em pesquisas
recentes no campo das Tecnologias Educacionais, que recomendam o emprego de
instrumentos padronizados para captar tendéncias amplas e verificar correlacdes entre
varidveis ligadas a inovacdo tecnoldgica no ensino (Creswell; Creswell, 2021). Assim,
procurou-se articular o rigor estatistico prdprio da abordagem quantitativa com uma
interpretacao fundamentada nos referenciais tedricos da Educagao 5.0 e do habitus

docente (Bourdieu, 1996; Tardif, 2014; Imberndn, 2011).
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Participaram da pesquisa 156 professores da educacao basica, oriundos de diversas

regides do Brasil e vinculados tanto a instituicbes publicas quanto privadas. Essa
composicao assegurou variedade em termos de idade, género, formacdo académica, area
de atuacao e tempo de carreira, possibilitando uma visao ampla das praticas docentes
atuais. Foram considerados elegiveis somente os profissionais que estavam em efetivo
exercicio durante o periodo de coleta, que concordaram em participar de forma voluntaria

e que responderam ao questiondrio na integra.

Figura 1: Etapas da pesquisa

1 - Delineamento 3 - Definicéo da 5 - Coleta de Dados 7 - Sintese
da Pesquisa Amostra Interpretativa

PR

iR

2 - Construcao 4 - Aspectos Eticos 6 - Tratamento e
do Instrumento Andlise dos Dados

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Os dados foram coletados por meio de um questiondrio estruturado,
disponibilizado on-line pela plataforma Google Forms, contendo perguntas fechadas e
semiabertas. O instrumento contemplou aspectos sociodemograficos e profissionais, tais
como idade, género, formacao académica, tempo de atuagao na docéncia e tipo de rede
de ensino, além de experiéncias formativas, como a participacdo em cursos ou
capacita¢des voltadas a |A e a avaliacao dessas iniciativas, e praticas pedagdgicas, incluindo
aregularidade do uso, os propdsitos atribuidos a IA, as percepcdes sobre aprendizagem e
envolvimento dos estudantes e a visao acerca do potencial transformador da tecnologia.
A construgdo do questionario buscou manter coeréncia entre as varidveis investigadas e os
objetivos centrais da pesquisa, de forma a preservar a validade interna do instrumento e a

permitir comparag6es consistentes entre os grupos de docentes.

O questiondrio ficou acessivel em ambiente virtual entre fevereiro e junho de 2025,

permitindo que professores de diferentes localidades pudessem respondé-lo. Essa forma
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de aplicagao contribuiu para ampliar a abrangéncia geografica do estudo e para reduzir a

evasdo dos respondentes, uma vez que o tempo médio de preenchimento foi de cerca de
dez minutos. Encerrado o periodo de coleta, os dados foram transferidos para planilhas
eletrénicas e submetidos a procedimentos de estatistica descritiva e comparativa, que
incluiram a tabulacdo de frequéncias absolutas e relativas, o calculo de medidas de
tendéncia central e de dispersdo e o cruzamento entre o tempo de carreira e as varidveis

referentes a regularidade e aos propdsitos de uso da IA.

Cabe salientar que a amostra foi constituida de forma ndo probabilistica, por
conveniéncia, tendo os participantes sido convidados por meio de redes académicas e
profissionais. Embora essa estratégia restrinja a possibilidade de generalizacdo dos
achados, ela se mostra pertinente em investigacbes de carater exploratério, especialmente
quando se pretende identificar tendéncias e problematizar fendbmenos ainda em
consolidacdo (Babbie, 2013). O Quadro 1 retine as trés questdes do formuldrio que foram

selecionadas de acordo com o recorte da pesquisa.

Quadro 1: Questdes selecionadas do formulario

Questao Texto da questado

1 Para quais objetivos vocé utiliza IA em sala de aula?
2 Vocé utiliza ferramentas de IA em sua pratica pedagdgica?
3 Vocé participou de formagdes ou capacitagdes sobre o uso de Inteligéncia

Artificial (IA) na educagdo?

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Os dados coletados foram transferidos para planilhas eletrénicas e processados
com base em técnicas de estatistica descritiva e comparativa. O tratamento analitico
seguiu trés etapas: a primeira, de natureza descritiva, envolveu a tabula¢do de frequéncias
absolutas e relativas, bem como o cdlculo de medidas de tendéncia central e de dispersao,
com vistas a caracterizacao do perfil da amostra; a segunda, de cardter comparativo,
consistiu no cruzamento entre as faixas de tempo de docéncia (inferior a 5 anos, de 5a 10
anos, de 11 a 20 anos e superior a 20 anos) e as variaveis relativas a regularidade e aos
propdsitos de uso da IA, a fim de identificar padrdes distintos entre os grupos; e a terceira

correspondeu a interpretacdo critica dos achados, confrontando-os com o arcabougo
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tedrico do estudo, que articula no¢des de Educacao 5.0, habitus docente (Bourdieu, 1996)

e apropriacao tecnoldgica (Tardif, 2014; Imberndn, 2011).

Esse encadeamento analitico possibilitou ir além da descricdo dos dados,
permitindo uma leitura critica das diferencas observadas na forma como professores em
distintos momentos da carreira se apropriam da IA. A pesquisa analisa dados gerados em
questiondrios respondidos por professores respeitando o anonimato conforme Resolucao

n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

3 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta investigacdo tem como propdsito articular trés
dimensdes centrais: o surgimento do paradigma da Educacdo 5.0, o percurso profissional
dos docentes e as dificuldades envolvidas na integracao da IA ao fazer pedagdgico. Para
isso, recorre-se a autores que examinam a intersecao entre tecnologia e humanizagao nos
processos educativos (Felcher; Bruning; Silva, 2022; Rahim, 2021), a relevancia da atuacdo
docente como mediador e curador do conhecimento (Moran, 2015; Miranda, 2024), assim
como abordagens tedricas sobre habitus e saberes profissionais que auxiliam na
compreensao das formas diferenciadas pelas quais os professores se apropriam das

inovacoes tecnoldgicas (Bourdieu, 1996; Tardif, 2014; Imberndn, 2011).

Dada a amplitude e a complexidade da tematica, a fundamentacdo tedrica foi
organizada em torno de trés eixos. O primeiro volta-se a Educac¢ao 5.0 e a humanizacao
tecnoldgica, mostrando de que maneira esse paradigma extrapola a légica da eficiéncia e
da produtividade ao incorporar valores éticos, sociais e inclusivos ao processo formativo.
O segundo eixo trata da relacao entre a experiéncia profissional do professor e a ado¢ao
da IA em sua pratica. O terceiro, por sua vez, examina o cenario atual de uso da IA na
educacao e os desafios que permeiam essa integracao, explorando entraves, resisténcias
e possibilidades identificados tanto na literatura quanto nos dados levantados por esta

pesquisa.

3.1 Educacao 5.0 e humanizagao tecnolégica

A Educagdo 5.0 configura-se como um paradigma que vai além da orientagao

instrumental e tecnicista caracteristica da Educagdo 4.0. Enquanto esta se concentrava no
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desenvolvimento de competéncias digitais e na preparacdao dos estudantes para as

demandas do mercado de trabalho, a Educagao 5.0 propde a articulagao de valores éticos,
socioemocionais e de sustentabilidade no percurso formativo. Segundo Felcher, Bruning e
Silva (2022, p. 5), o grande desafio desse paradigma consiste em conciliar a adocdo de
tecnologias emergentes com uma formacao voltada a cidadania, fortalecendo a autonomia
e o pensamento critico dos estudantes. Essa perspectiva evidencia que a tecnologia nao
pode ser tratada como finalidade em si mesma, mas precisa estar ancorada em principios

pedagdgicos que tornem a aprendizagem mais humana.

O docente ocupa o centro das transformacdes propostas pela Educacao 5.0. O
professor ja ndo se limita a funcdo de transmissor de conteddos: assume o papel de curador
de experiéncias e significados, habilitado a guiar os estudantes na elaboracdo de
conhecimentos mediados pela tecnologia. A convivéncia cotidiana dos individuos com
dispositivos, algoritmos e redes digitais demanda uma ressignificacao pedagdgica dessas
interacOes. Nessa légica, o professor age como sujeito reflexivo, auxiliando os alunos a
desenvolverem uma compreensdo critica do funcionamento das tecnologias e a emprega-
las como meios de aprendizagem, criacdo e emancipa¢do. Essa posicao pressupbe o
entendimento de que a alfabetizacao digital vai além do dominio técnico das ferramentas,
abarcando dimensdes éticas, cognitivas e sociais, nas quais o docente exerce funcao

indispensavel ao articular saberes humanistas e tecnolégicos no ensino.

Tal entendimento se conecta a concepcdo de Sociedade 5.0, formulada no Japao,
que tem como eixo a criagdo de solu¢des tecnoldgicas orientadas ao bem-estar das
pessoas. Esse modelo transfere o centro de gravidade da produtividade para a valorizacao
da vida humana, buscando conjugar progresso econdmico, social e ambiental. Rahim (2021,
p- 47) sublinha que a Educacao 5.0 precisa formar individuos capazes ndo apenas de operar
maquinas, mas de colaborar com elas, preservando o ser humano como eixo da inovacao.
Sob esse prisma, o processo educativo ndo se restringe ao desenvolvimento de habilidades
técnicas, mas visa a constituicdo de cidaddos criticos que saibam articular tecnologia, ética

e participacao social.

Magnago et al. (2024) corroboram essa leitura ao afirmarem que a Educa¢do 5.0 ndo

pode ser reduzida a simples incorporacdo de ferramentas digitais, devendo ser
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compreendida como um movimento de humaniza¢do da aprendizagem por meio do uso

criterioso da tecnologia. A 1A, nesse quadro, apresenta-se como aliada na individualizacao
do ensino, viabilizando diagndsticos pedagdgicos em tempo real e a elaboracdo de
percursos formativos ajustados ao perfil de cada estudante. Linares, Fuentes e Galdames
(2023) acrescentam que a devolutiva imediata proporcionada por sistemas inteligentes
contribui para ampliar o envolvimento dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e

protagonismo.

Ainda assim, a integracao da IA ao ensino impde desafios relevantes. Mclaren
(2022) ressalta que a eficdcia dessas tecnologias estd condicionada a intencionalidade
pedagdgica e a preparacdo dos professores, sem as quais a inovagdao pode converter-se em
dependéncia acritica. Chan e Tsi (2023) chamam atenc&do para o risco de desumanizacdo
das praticas educativas quando as intera¢des automatizadas passam a prevalecer sobre as
relacdes humanas. Diante disso, a centralidade do professor e o cultivo de vinculos afetivos

e culturais revelam-se elementos inegociaveis no ambito da Educagao 5.0.

Miranda (2024) observa que esse modelo formativo pressupde o estimulo a
criatividade, a empatia e ao compromisso social. Na mesma direcdo, Moran (2015, p. 23)
sustenta que a tecnologia deve fortalecer o protagonismo do estudante e a personalizacao
do ensino, sem relegar a mediacdo docente a uma posicdo acessdria. Santos et al. (2023)
acrescentam que, especialmente na educac¢do basica, o emprego da IA precisa considerar
as etapas do desenvolvimento cognitivo dos alunos, preservando a ludicidade e os lagos

afetivos.

Em linha semelhante, a UNESCO (2023) destaca que a adocdo da IA e das
tecnologias digitais deve estar atrelada a principios de equidade e inclusao, garantindo o
acesso universal e a adequag¢ao de materiais a diferentes perfis de estudantes. Magnago et
al. (2024) advertem que, em contextos como o brasileiro, a precariedade da infraestrutura
escolar e as desigualdades sociais podem comprometer a concretiza¢ao da Educagdo 5.0,

convertendo a promessa de inovacao em aprofundamento das exclusdes ja existentes.

Assim, a Educacao 5.0 ndao apenas supera a linearidade da Educacdo 4.0, mas
expande seu alcance ao integrar dimensdes humanas, sociais e tecnoldgicas dentro de um

mesmo horizonte formativo. Trata-se de um movimento que reconhece a necessidade,
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para além das competéncias digitais, de formar sujeitos reflexivos, éticos e colaborativos.

Conforme argumentam Magnago et al. (2024), a transformacdo genuina promovida pela
Educacao 5.0 reside na capacidade de equilibrar inovacdo tecnoldgica e valorizacdo da
condi¢ao humana, assegurando que a IA atue a favor da educagdo e ndo como substituta

da pratica pedagdgica.

3.2 Adogao da IA e pratica docente

A integracdao da IA ao campo educacional é profundamente marcada pelas
trajetdrias profissionais e pelas disposicées que os docentes constroem ao longo de suas
carreiras. N6voa (1992, p. 23) observa que a profissdo docente constitui, simultaneamente,
um espaco de permanéncia e de transformacao, no qual tradi¢bes pedagdgicas coexistem
com as demandas impostas pela modernidade. Essa leitura se articula ao conceito de
habitus proposto por Bourdieu (1996), que funciona como principio orientador de praticas
e percepcOes frente a novas ferramentas e condi¢cdes sociais, estruturando formas

distintas de apropriacdao da inovac¢ao tecnoldgica.

Tardif (2014, p. 45) aponta que os saberes docentes sdo compostos por elementos
multiplos, originados de formacdes iniciais, vivéncias profissionais e aprendizagens
partilhadas no coletivo. Imberndn (2011, p. 61), por sua vez, sustenta que a formacao do
professor deve prepara-lo para enfrentar a mudanga, tomando a inovagao tecnoldgica ndao
como simples ajuste instrumental, mas como oportunidade de reflexao critica sobre o
proprio fazer pedagdgico. Desse modo, percursos, vivéncias e contextos formativos
variados tendem a condicionar as maneiras pelas quais a IA é incorporada as praticas

educacionais.

Estudos como os de Martins et al. (2024) e Oliveira et al. (2024) evidenciam que essa
incorporacdo é permeada por tensdes. Nessas pesquisas, os autores identificaram, entre
os docentes, posturas de resisténcia a utilizacdo de ferramentas baseadas em IA,
motivadas sobretudo pela dificuldade de distinguir produ¢bées humanas de conteddos
gerados por maquinas, o que reforca aimportancia de uma formacgao critica e permanente.
Vicari (2021) constata que, embora a IA ja tenha provocado transformacdes significativas

em setores como saude e financas, suas aplicacdes no campo educacional permanecem
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incipientes, concentrando-se em tutores inteligentes, andlise de dados de aprendizagem e

recursos de personalizacdao, com alcance ainda limitado em processos coletivos de ensino.

Nessa mesma perspectiva, Costa Junior et al. (2025) salientam que os professores
se deparam com um desafio duplo: construir competéncias técnicas para operar
ferramentas digitais e, ao mesmo tempo, desenvolver competéncias pedagdgicas para
repensar metodologias de ensino mediadas pela IA. Segundo os autores, o exercicio da
docéncia na contemporaneidade requer que o professor atue como mediador critico,
capaz de manter o equilibrio entre automacado e presenca humana, reconhecendo que a
tecnologia pode potencializar, porém jamais substituir, a dimensao relacional do trabalho

educativo.

Convém observar, contudo, que a funcao docente vem sendo repetidamente
reconfigurada em decorréncia das transformagdes sociais e tecnoldgicas. No periodo da
pandemia de COVID-19, por exemplo, os professores precisaram desempenhar papéis de
designers instrucionais, editores de imagens e produtores de video para assegurar a
continuidade do ensino. Com o avan¢o da IA, surgem novas demandas, como a curadoria
de informagbes e o posicionamento ético diante do uso de algoritmos e sistemas

inteligentes, o que torna as praticas docentes ainda mais complexas.

Dessa forma, a incorporac¢ao da IA na educagao nao segue uma trajetdria linear nem
uniforme. Ela se concretiza em conformidade com o habitus docente, constituido por
experiéncias profissionais, contextos institucionais e diretrizes educacionais. Se, de um
lado, parte dos professores tende a reproduzir usos operacionais da tecnologia, de outro,
ha docentes que desenvolvem praticas reflexivas e inventivas, sintonizadas com as
demandas de inclusao, personalizacao e criticidade no ensino. Em ambas as situacdes, a
formacao inicial e continuada exerce funcao determinante para orientar apropriaces que
nao apenas assimilem a IA, mas a integrem a projetos pedagdgicos comprometidos com

equidade, cidadania e inovacao.

Diante desse panorama, constata-se que a apropriagdao da IA no universo
educacional é atravessada por tensdes entre tradicdo e inovacao, permanéncia e
transformacdo, habitus consolidado e novas exigéncias institucionais. As disposi¢des dos

professores conformam tanto resisténcias quanto adesdes, porém sempre de maneira
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situada, em interacdo com as condi¢Ges materiais e culturais de cada realidade. Essa

multiplicidade de trajetdrias formativas e de percepcdes demonstra que a IA ndo se insere
de modo homogéneo nas praticas pedagdgicas, mas percorre diferentes graus de
instrumentalizagdo, criticidade e criatividade. A partir dessa constata¢do, torna-se
indispensavel examinar como tais disposi¢des se materializam nas praticas cotidianas e nos
desafios concretos vivenciados pelos professores em sala de aula, tematica abordada na

secao seguinte.

3.3 Praticas atuais e desafios

Pesquisas como as do CIEB (2024), Durso (2024) e Fernandes et al. (2024) indicam
que a utilizagdo da IA na educacdo ainda ocorre de maneira predominantemente
operacional. O relatdrio produzido pelo Centro de Inovagao para a Educagao Brasileira, por
meio da Nota Técnica n° 21 (2024), revela que a IA vem sendo aplicada principalmente na
elaborac¢ao de aulas e na execucao de tarefas administrativas, sendo escassas as iniciativas
que a direcionem para finalidades mais reflexivas, como avaliacdo formativa,
personalizacao aprofundada do ensino ou estimulo ao pensamento critico. Na mesma
linha, Durso (2024 ) sustenta que os programas de formacdo docente ainda priorizam usos
operacionais da IA e destaca a necessidade urgente de desenvolver competéncias que
permitam aos professores analisar algoritmos com discernimento, interpretar relatdrios
gerados automaticamente e intervir de maneira pedagdgica e ética, aspectos ainda pouco
contemplados nos percursos formativos. A investigacdo qualitativa realizada por
Fernandes et al. (2024) confirma esse cendrio, sinalizando que, apesar de a IA oferecer
possibilidades de personalizacao e de automatizacdo de tarefas, persistem dificuldades
associadas ao dominio técnico, a transparéncia dos algoritmos e as questfes éticas
envolvidas, o que limita sua aplicacdo em praticas educacionais de natureza mais reflexiva

e transformadora.

A literatura também tem apontado os riscos decorrentes de uma adogdo irrefletida
da IA. Hess e Swartz (2023, p. 350) advertem que incorporar a IA de forma acritica pode
intensificar desigualdades ja existentes, em vez de promover equidade. Esse alerta
encontra eco nos relatos de professores consultados nesta pesquisa, que observaram que

a IA, quando empregada sem a devida mediacdo, pode levar o estudante a acomodacao,




Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 21 e26d0306 2026

comprometendo sua autonomia. Bacich (2025, p. 42) compartilha dessa preocupacdo ao

afirmar que, quando encarada apenas como atalho, a |A acaba por esvaziar o sentido da
pratica docente. Por outro lado, alguns depoimentos revelaram usos mais afinados com os
principios da Educacdo 5.0, como a adequacao de materiais em salas de recursos e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que favorecem a inclusdo e a acessibilidade,

sinalizando caminhos promissores para uma integragao critica e humanizada da tecnologia.

Essa preocupacdo encontra respaldo em reflexdes consolidadas no campo
internacional. Luckin (2018) adverte que a crescente dependéncia de sistemas
automatizados pode conduzir a subestimacgdo da inteligéncia humana e a superestimacgao
das capacidades da IA, comprometendo justamente as dimensdes emocionais,
colaborativas e metacognitivas que singularizam a aprendizagem. A autora propde
reorientar a educacdo para o desenvolvimento daquilo que a IA ndo realiza, cultivando o
pensamento critico, a autoeficacia e a colaboracdo como diferenciais propriamente
humanos. Em direcdo convergente, Holmes, Bialik e Fadel (2019) sustentam que a
incorporagdo da IA a educacdo exige repensar ndo apenas os métodos de ensino, mas
também os prdprios objetivos curriculares, de modo que a tecnologia amplie a eficacia
docente sem substituir a mediacao pedagdgica. Para esses autores, o aproveitamento do
potencial da IA depende de professores capazes de compreender criticamente seu
funcionamento, suas aplicacdes e suas implicacOes éticas e sociais, o que reforca a

centralidade da formagdao como condicao para usos pedagogicamente significativos.

Nesse movimento, a funcao do professor passa por uma transformacao expressiva.
Se anteriormente o docente era entendido, sobretudo, como transmissor de contetdos,
agora ele assume o papel de curador de informacdes, mediador critico e orientador de
itinerdrios de aprendizagem (Moran, 2015). Na pesquisa de Oliveira et al. (2024), docentes
relataram recorrer a |A para esclarecer duvidas dos estudantes, personalizar atividades e
adequar conteudos a perfis diversos de aprendizagem. Costa Junior et al. (2025) apontam
que essa reconfiguracdo demanda do professor um repertério ampliado de competéncias
técnicas, pedagdgicas e socioemocionais, capaz de equilibrar os processos automatizados

com a presenc¢a humana, reafirmando a centralidade da docéncia.




Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 21 e26d0306 2026

A Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)

(2023) e a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (2023)
recomendam que os programas de letramento em IA abranjam ndo somente a dimensao
técnica, mas também questdes éticas, vieses algoritmicos e repercussdes sociais. Os dados
obtidos nesta pesquisa reforcam tal necessidade: embora a maior parte dos docentes
tenha declarado recomendar o uso da IA a seus pares, muitos enfatizaram a relevancia de
formacdes de cunho critico, que previnam praticas reducionistas ou a dependéncia
excessiva da tecnologia. Azambuja e Silva (2024) complementam essa reflexdo ao afirmar
que, em um cenadrio no qual a IA incide profundamente sobre os modos de subjetivacao e
sobre as formas de aprender, a educacao deve constituir um espaco privilegiado para o

desenvolvimento do pensamento critico e da reflexao ética acerca das tecnologias.

Aprofundando essa perspectiva, a UNESCO (2024), no Al Competency Framework
for Teachers, sistematiza as competéncias que os docentes precisam desenvolver na erada
IA, organizando-as em cinco dimensdes complementares: mentalidade centrada no ser
humano, ética da IA, fundamentos e aplicacbes da IA, pedagogia da IA e IA para o
desenvolvimento profissional. Essas dimensées distribuem-se em trés niveis progressivos
de dominio, que se estendem da aquisicao inicial de conhecimentos a criacao auténoma de
praticas inovadoras, e assentam-se em principios de protecdao dos direitos docentes,
fortalecimento da agéncia humana e sustentabilidade. Tal referencial evidencia que a
formacao para a |IA nao se reduz a instrumentalizacao técnica, mas requer a articulagao
entre dominio conceitual, discernimento ético e intencionalidade pedagdgica. Os achados
desta pesquisa dialogam diretamente com essa orientacao, ao indicarem que a simples
disponibilidade das ferramentas ndo assegura usos reflexivos, sobretudo entre docentes

cujas trajetdrias formativas privilegiaram apropria¢des operacionais da tecnologia.

Desse modo, fica evidente que o professor ndo perde centralidade diante da IA, mas
passa a desempenhar funcdes mais complexas, voltadas a interpretacdo, a
contextualizacdo e a mediagao ética do uso tecnoldgico. Essa transicao requer nao apenas
capacitacdo técnica, mas também condicbes institucionais e politicas publicas que
favorecam a reflexao critica e a formagao permanente. Nessa perspectiva, compreender
de que maneira diferentes trajetdrias profissionais, contextos escolares e tempos de

carreira influenciam essas praticas torna-se uma questao de grande relevancia.
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3.4 Trabalhos correlatos

Lucas et al. (2024) investigaram, junto a 211 professores portugueses do ensino
basico e secunddrio, as rela¢bes entre confianca em |A, conhecimento sobre IA e
competéncia digital. Os achados revelaram correlagao positiva significativa entre essas
varidveis, com destaque para o conhecimento de IA como principal preditor da confianca
docente na tecnologia, a ponto de a competéncia digital perder influéncia na auséncia dele.
Caracteristicas demograficas como idade, género e tempo de carreira ndo se mostraram
determinantes, o que reforca o papel central da formacao. O estudo recomenda, assim,
programas formativos que articulem alfabetizacdo em IA e desenvolvimento de

competéncias digitais criticas.

Em direcdo semelhante, Hazzan-Bishara et al. (2025) propuseram um modelo
integrado para compreender a ado¢ao de tecnologias de |A generativa por professores,
ampliando o Technology Acceptance Model (TAM) com varidveis externas. Com base em
dados de 400 docentes, verificaram que o acesso a informacdes confidveis favorece a
percepcao de utilidade e a intencdo de uso, enquanto o suporte institucional atua, sobre a
adocdo, mediado pela autoeficdcia e pela motivacdao. Os resultados evidenciam que
formacdo adequada e apoio institucional sdao elementos-chave para incorporacao
significativa da IA, e o estudo enriquece as teorias de aceitacao tecnoldgica ao contemplar

dimensoes psicoldgicas e contextuais alinhadas aos principios da Educacao 5.0.

Kong et al. (2024), por sua vez, examinaram a intencdo de uso de ferramentas de IA
generativa por docentes do ensino basico em Hong Kong, também a partir de um TAM
estendido. Os resultados indicam que utilidade percebida, facilidade de uso e normas
sociais exercem influéncia expressiva sobre a disposicao dos professores em adotar
recursos como ChatGPT e Canva. Atitudes favoraveis e reconhecimento da relevancia
pedagdgica da IA estimulam o engajamento, ao passo que a caréncia de formacdo e
suporte configura barreira. O estudo ressalta, ainda, que a aceitacao da IA se vincula a
cultura escolar e a influéncia entre pares, sugerindo que comunidades de pratica e redes

colaborativas fortalecem seu uso ético e pedagdgico.

A partir dessas contribuicdes, o presente trabalho avanca em as seguintes frentes

complementares. Em primeiro lugar, desloca a atenc¢ao da intencdo de uso para os padrées
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efetivos de frequéncia e finalidade, oferecendo um retrato empirico do uso real da IA por

professores da educagdo bdsica no Brasil. Em segundo lugar, incorpora a experiéncia de
docéncia como marcador socioprofissional, fundamentado no conceito de habitus, para
explicar como os fatores identificados na literatura se traduzem de maneira diferenciada
na pratica: docentes iniciantes apresentam usos mais frequentes e experimentais,
enquanto os veteranos tendem a um emprego instrumental voltado ao planejamento,
mesmo diante de oportunidades formativas, o que matiza os efeitos de suporte
institucional e credibilidade informacional descritos por Hazzan-Bishara et al. (2025),

revelando-os como mediados pelo habitus e pela trajetdria profissional.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram do estudo 156 docentes da educacdo basica, pertencentes a faixas
etdrias variadas, atuantes em redes publica e privada e vinculados a diferentes areas do
conhecimento. Verificou-se uma distribuicao equilibrada entre professores em fase inicial
da carreira (com até 10 anos de atuacdo) e profissionais mais experientes (com 11 anos ou
mais), o que viabilizou comparac¢des robustas entre os grupos. Esse perfil amostral reflete
a diversidade do corpo docente brasileiro, em sintonia com investiga¢6es anteriores acerca
de trajetdrias profissionais e incorporacao de tecnologias (Tardif, 2014; Imberndn, 2011). A
andlise descritiva revelou que os docentes com menos de 10 anos de carreira
demonstraram maior inclinagdo ao uso didrio ou semanal da IA, especialmente para o
planejamento de aulas e a elaboracdo de materiais didaticos. Os professores com mais de
20 anos de experiéncia, por sua vez, apresentaram uma utilizacdo mais esporadica,

frequentemente caracterizada como rara ou restrita a uma periodicidade mensal.
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Figura 2: Frequéncia de uso de ferramentas de IA por tempo de docéncia
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Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Figura 3: Distribuicao dos docentes por tempo de experiéncia
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Fonte: elaborado pelos autores (2026).

A Figura 3 ratificou essa tendéncia: entre os iniciantes, prevalecem usos frequentes
e regulares, enquanto entre os mais experientes a utilizacdo se restringe a funcdes
operacionais, sustentando a hipdtese de que o acimulo de experiéncia pode, ao mesmo

tempo, solidificar praticas pedagdgicas e reduzir a receptividade a inovag¢des disruptivas.
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Quanto as finalidades indicadas pelos participantes (Figura 5), o planejamento de

aulas e a producao de materiais didaticos foram os usos mais recorrentes. Destacou-se
também o potencial da IA como apoio a personaliza¢ao de atividades, permitindo adequar
o ensino a diferentes ritmos de aprendizagem. Os docentes mencionaram, ainda, a
adaptacdo de conteudos voltada a acessibilidade em salas de recursos, ampliando as
possibilidades de inclusdo. Por fim, o auxilio na resolu¢dao de dudvidas em tempo real,
sobretudo em Ciéncias da Natureza e Matematica, evidenciou o papel da mediacao

tecnoldgica na dinamizacao do processo educativo.

Figura 4: Percep¢do docente sobre a utilidade da IA
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Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Figura 5: Finalidades pedagdgicas do uso da IA relatadas pelos professores
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Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Professores mais jovens relataram maior experimentacdao em usos inovadores,

como gamificagdo, simulagbes e consultoria académica com apoio da IA, enquanto
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docentes experientes tendem a empregar a tecnologia de forma mais restrita, voltada ao

planejamento ou a tarefas administrativas. A maioria dos participantes (Figuras 4 e 5)
declarou reconhecer o potencial transformador da IA na educagdo, associando-a a maior
engajamento e autonomia discente. No entanto, emergiram preocupag¢des quanto ao risco
de acomodacao dos estudantes e a possivel dependéncia excessiva da tecnologia, caso ndao

haja mediagdo critica do professor.

Além disso, alguns docentes relataram formagdes insuficientes ou pouco
satisfatdrias sobre |A, apontando uma lacuna na formacao continuada que dificulta a
apropriagdo mais criativa e critica da tecnologia. Esse dado dialoga com os alertas da
literatura sobre a necessidade de programas de letramento digital alinhados a ética,
inclusdo e valores humanizadores da Educacao 5.0 (UNESCO, 2023; Wang et al., 2024). A
andlise comparativa evidenciou diferencas significativas entre os perfis docentes.
Observou-se (Figura 6) que os professores iniciantes demonstraram maior frequéncia de
uso, exploraram de forma mais criativa os recursos disponiveis e revelaram maior abertura
a experimentacao. Ja os professores veteranos apresentaram um uso predominantemente
instrumental, voltado sobretudo ao planejamento das aulas e a apoios pontuais no

processo de ensino.

Figura 6: Comparagao entre professores iniciantes e veteranos no uso de IA
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Fonte: elaborado pelos autores (2026).
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Tais distingdes podem ser compreendidas a luz do conceito de habitus docente

(Bourdieu, 1996), que funciona como principio orientador de préticas e percepcdes: um
habitus ainda em construcdo tende a ser mais receptivo as inovacdes, ao passo que um
habitus ja consolidado inclina-se a manuteng¢ao e a reproducao de modos de atuacdo ja

sedimentados.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigacdo examinou de que maneira a trajetdria profissional dos
docentes condiciona a regularidade e os propdsitos de uso da IA no ambito da Educagao
5.0. Os resultados indicam que professores em fase inicial da carreira recorrem a IA com
maior frequéncia e de forma mais exploratdria, enquanto os mais experientes demonstram
uma utilizacdo mais comedida e operacional, direcionada ao planejamento e a producao de
materiais. Interpretadas a partir do conceito de habitus (Bourdieu, 1996), essas diferencas
evidenciam que as disposicoes profissionais exercem influéncia direta sobre as praticas e
as percepc¢Oes diante das inovagdes: um habitus ainda em constru¢ao mostra-se mais
aberto as transformacgdes tecnoldgicas, ao passo que o ja consolidado tende a preservar

modos de atuagao estdveis.

Os docentes demonstraram reconhecer o potencial transformador da IA,
especialmente no que se refere ao engajamento dos estudantes e a personalizacao do
ensino, embora tenham sinalizado riscos de dependéncia tecnoldgica e fragilidades nas
formacdes disponiveis. Esses achados reforcam a necessidade de programas de

capacita¢ao permanentes que articulem as dimensdes técnica, ética e pedagdgica.

Na perspectiva da Educagao 5.0, a IA deve ser concebida como um recurso
pedagdgico critico e criativo, voltado a promocdo de aprendizagens inclusivas e
socialmente comprometidas. Para tanto, sao necessarias politicas publicas e institucionais
que invistam em infraestrutura e em letramento digital critico. Entre as limitagdes do
estudo, destacam-se o carater ndo probabilistico da amostra e o recorte temporal adotado.
InvestigacOes futuras poderdo recorrer a delineamentos longitudinais e comparativos para

aprofundar essas andlises. Em sintese, embora o tempo de carreira exerca influéncia sobre
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o uso da IA, a formacao critica e continuada constitui o fator decisivo para reposicionar o

professor como mediador ético e curador de aprendizagens na sociedade digital.
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