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RESUMO

Neste artigo apresentam-se resultados de investigacdo orientada pelo objetivo de se conhecerem as
diferencas, em documentos curriculares elaborados por instancias oficiais, entre os discursos
pedagdgicos consolidados para Lingua Portuguesa, Ciéncias e Matemdtica, segundo as
especificidades dos campos a que se filiam esses trés componentes. Referenciando-se nos estudos do
curriculo segundo a perspectiva do realismo social, os dados foram analisados com o emprego de
software de analise qualitativa. Os resultados evidenciam que os discursos pedagdgicos na disciplina
de Ciéncias se orientam por principios epistemoldgicos, enquanto nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica respondem mais a objetivos de regulacdo dos comportamentos que de
acesso ao conhecimento poderoso.

Palavras-chave: curriculo; discurso pedagégico; ensino fundamental.

ABSTRACT

This article presents the results of an investigation aimed at discovering the differences, in curriculum
documents produced by official bodies, between the pedagogical discourses consolidated in the
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subjects of Portuguese Language, Science and Mathematics, according to the specificities of each
field. From a social realism perspective, this study analyzed the data using qualitative analysis
software. The findings reveal that the pedagogical discourses in Science are shaped by epistemological

principles, while in Portuguese and Mathematics they are more oriented towards behavior regulation
objectives rather than facilitating access to powerful knowledge.

Keywords: curriculum; pedagogical discourse; primary education.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacion destinada a identificar las diferencias en los
discursos pedagdgicos consolidados en las asignaturas de Lengua Portuguesa, Ciencias y Matematicas
en documentos curriculares elaborados por organismos oficiales, segin las especificidades de los
ambitos a los que pertenecen estos tres componentes. Con base en los estudios curriculares desde la
perspectiva del realismo social, los datos fueron analizados mediante un software de analisis
cualitativo. Los resultados indicam que los discursos pedagdgicos en la asignatura de Ciencias estan
guiados por principios epistemoldgicos, mientras que en Lengua Portuguesa y Matematicas se
orientan mds hacia objetivos de regulacion de comportamientos que al acceso a conocimientos
poderosos.

Palabras-clave: curriculo; discurso pedagdgico; educacién primaria.

INTRODUCAO

Os documentos curriculares expressam os acordos assumidos na sele¢dao dos
conhecimentos considerados mais relevantes para o ensino nos diferentes segmentos da
educacdo basica. Configuram escolhas provisdrias, alcangadas em um cendrio de disputa
entre grupos de interesses distintos que atuam sob o impacto dos limites préprios a uma
dada configuracdo de poder, no contexto social e politico no qual sdo definidas (Gimeno
Sacristdn, 2000; Macedo; Lopes, 2011). Ndo representam estritamente o que se desenvolve
nas condi¢Oes reais encontradas nas escolas, mas tém forca material e simbdlica para
impor limites efou favorecer a interven¢ao dos diferentes sujeitos envolvidos no
desenvolvimento do curriculo real. Do ponto de vista da abordagem do ciclo de politicas,
de Ball e Bowe, em que se sustentam muitos estudos sobre politicas curriculares no Brasil
(Lopes; Macedo, 2011; Mainardes, 2018; Moreira, 2017; Stremel, Mainardes, 2018; Carrijo,
2021), esses textos sdo concebidos no contexto da producdo e sdo reconhecidos como
“representantes da politica evidenciando, [...], as obscuridades e as controvérsias”
presentes no contexto da influéncia do ciclo de politicas, que visam a “influenciar a

destinacdo da educacdo, quer dizer, seus objetivos sociais” (Carrijo, 2021, p. 1221).
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Na elaboragao desses documentos, os conhecimentos especializados de diferentes

campos sao mobilizados para compor um discurso que tem como fim a educagao escolar.
Bernstein (2000) denomina o resultado desse processo como discurso pedagégico; o
processo, a recontextualizacdo consiste na retirada de um discurso de seu campo de
producdo e na sua inser¢ao em outro contexto, no caso da escola, voltado a transmissao
de conhecimentos e a construcao de identidades segundo principios que estruturam uma
base reguladora. Nos termos do autor, nesse deslocamento, um discurso instrucional (DI),
ligado aos conhecimentos especificos dos campos disciplinares, é inserido em um discurso
regulador (DR), voltado aos valores e comportamentos priorizados para a formacado dos
estudantes.

Nesse deslocamento de discursos incidem forcas que visam a definir uma versao
daquele campo de conhecimento, materializada em uma sele¢ao de forma e contetddo que
pretende representa-lo no contexto escolar. Na relacao que se estabelece entre o Dl e 0
DR se constrdi a ideologia, que, nessa perspectiva, “é uma forma de estabelecer relacdes.
N3o é um conteddo, mas uma forma pela qual as relacdes sdo construidas e realizadas”
(Bernstein, 2000, p. 16).

Uma vez que em cada campo se configuram diferentes disputas para fazer valer as
perspectivas a serem legitimadas para o ensino dos componentes curriculares, e que as
disputas de cunho epistémico se somam outras, voltadas a reforcar determinados modelos
de cidadao, é de se esperar que os discursos pedagdgicos que constam dos documentos
curriculares, para cada componente curricular, reflitam esses grandes embates.

No processo de elaboracao desses documentos curriculares, tradicionalmente se
constitui uma divisdo entre um segmento mais geral, no qual se assumem as grandes
premissas que os sustentam, e segmentos que se destinam a cada um dos componentes.
Esses, normalmente, sdo também antecedidos por introdu¢bes que se sustentam em
principios assumidos nos campos especificos e sdo escritos por equipes constituidas por
especialistas de cada campo disciplinar, enquanto o primeiro segmento tende a ser escrito
por profissionais ligados as secretarias de educa¢ao, em conjunto ou ndo com especialistas
do campo do curriculo e/ou outros agentes ligados a fundacdes ou centros de pesquisa
educacional, por exemplo. Assim, a divisao do trabalho de elaboracao de um documento

curricular entre equipes formadas por sujeitos ligados aos diferentes campos do
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conhecimento marca a organiza¢dao desses textos, de modo a constituir discursos

pedagdgicos que tendem a assumir diferentes equilibrios entre suas dimensbes
instrucional e reguladora.

Este artigo decorre de pesquisa que toma como objeto as escolhas pedagdgicas e
curriculares assumidas em documentos e nas praticas de professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental, que atuam na rede municipal de ensino de S3o Paulo?. Nesse recorte,
focalizam-se as apresentacdes de documentos curriculares elaborados pela secretaria
municipal de educa¢ao desse municipio — as Orienta¢des Didaticas para as disciplinas
Lingua Portuguesa, Ciéncias e Matematica (S3o Paulo, 2019a). A pergunta de pesquisa se
dirige as possiveis diferencas entre os discursos pedagdgicos consolidados nos
documentos analisados, segundo as especificidades dos campos a que se associam esses
trés componentes curriculares.

Esses documentos, juntamente com outros (por exemplo, o Curriculo da Cidade e a
Priorizacdo Curricular, concebida no periodo da pandemia de covid-19) datam do final da
segunda década do século XXI e compdem as orientacdes que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo (SME-SP) produziu para organizar sua rede de ensino diante da
reforma curricular que trouxe a cena a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017). Portanto, o Curriculo da Cidade (Sdo Paulo, 2019b) consiste na proposta curricular
que a toma como referéncia, mas que faz dela uma leitura na qual estdo presentes as
marcas da histdria da rede e das equipes de assessores convidados para participar de sua
elaboracgao.

Na carta as educadoras, que abre cada um dos volumes das Orienta¢des Didaticas
dedicados aos componentes curriculares (aqui representados como OD _LP, OD Mat e
OD_Cie), diz-se que elas “ndo foram pensadas de modo complementar ao Curriculo da
Cidade, mas [como] constituintes desse documento”. Explicita-se, assim, a organicidade
almejada pela SME-SP na construcdo de sua politica curricular. Em outra passagem, afirma-
se que esses documentos compdem: uma colecdo que compora a formacdo continuada [...], a

medida que apresenta discussbes importantes para que os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento ganhem vida e passem a ser uma realidade possivel na acao docente.

2 O projeto contou com financiamento (XXXX) e foi submetido e aprovado na Plataforma Brasil.
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Entende-se que sdao documentos que buscam delinear as escolhas curriculares e

pedagdgicas que assumem modelos de professor e de estudante a serem consolidados,
bem como concepg¢bes acerca das formas de organizar e desenvolver o ensino de cada

componente curricular.

Um breve panorama da produ¢ao académica de base bernsteiniana

Em busca no site da Scientific Electronic Library Online (Scielo - Brasil), utilizando o
descritor “Basil Bernstein” para o recorte temporal 2014-2017 e focando no campo da
educacao, encontram-se cinco produ¢6es em periddicos nacionais. Limitando-se o recorte
ao periodo de 2019 a 2023, 21 produ¢bes sdo encontradas. Embora se baseie em
levantamento que incidiu sobre uma unica base, é possivel supor que a mobilizacao da
teoria de Bernstein vem ganhando expressao em pesquisas no contexto brasileiro.

Em 2017, Coelho desenvolveu um levantamento da producdao académica no Brasil e
em Portugal que trata da elaboracdo de documentos curriculares voltados ao ensino de
Ciéncias (2010-2014) e que tém a teoria de Bernstein como principal elemento de
fundamentacdo tedrica. No estudo, a autora verificou a importancia das investigacoes
realizadas pelo Grupo de Estudos Socioldgicos de Sala de Aula (ESSA), da Universidade de
Lisboa, que, no periodo, realizou o maior nimero de pesquisas que se referenciam nessa
teoria, em Portugal, e embasou estudos desenvolvidos em nosso pais.

Os artigos portugueses mobilizados por Coelho (2017) incidiam primordialmente na
andlise do discurso pedagdgico oficial (DPO), materializados em documentos curriculares
produzidos no ambito de uma reforma curricular ocorrida em 2001. Com base na analise
dessas investigacdes, no mesmo periodo, a autora ressalta:

A

a necessidade de incentivo a formagdo docente continuada, devido a verificacdo da
diminuicdo da complexidade dos conhecimentos cientificos e das competéncias
investigativas na recontextualizacdo do DPO para as praticas desenvolvidas em sala de aula.
O mesmo foi apurado nas pesquisas desenvolvidas em nosso pais (Coelho, 2017, p. 806).

No campo da Matematica, um estudo mais recente utiliza o enquadramento,
conceito de Bernstein que se refere ao controle da comunica¢do pedagdgica, para analisar

um material didatico (Lima; Oliveira, 2021) buscando reconhecer: sobre quem recai o
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controle da selecao e da sequéncia de abordagem do conteudo; o tempo destinado a

aprendizagem e a clareza sobre o que é relevante para ser ensinado e aprendido; e como
se deve comunicar o aprendido.

Outro artigo recente focaliza o potencial de uma abordagem bernsteiniana para
analisar a implementacdo de politicas curriculares (Silveira et al., 2022). Na descricdo do
processo de andlise sugerido pelos autores, ha a indicacao de que, para abordar um texto
curricular produzido no ambito oficial é interessante seguir esse caminho para conhecer os
modos como se constrdi enunciativamente nesses documentos a busca por regular a
pratica pedagdgica e nela estabelecer mudancas (Silveira et al., 2022, p. 9). Outra sugestdo
importante dos autores é de que se leve em conta as coeréncias ou incoeréncias no interior
de um mesmo texto e no conjunto de textos que compdem uma politica curricular em um
mesmo momento histdrico ‘“para depois compreender o que, no campo da pratica, serd
recontextualizado” (Silveira et al., 2022, p. 9).

Em outro artigo de producdo recente, Freitas e Silva (2023) analisam a
recontextualizacdo da BNCC na concepc¢do do Referencial Curricular Gaticho (RCG) e os
impactos desses documentos oficiais sobre as praticas de professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental. Os autores destacam o que consideram constituir “um insuficiente
trabalho de recontextualizagdo das habilidades definidas na BNCC”, por ocasido da
elaboracao do RCG, e concluem que:

Os exercicios de traducdo [ou de recontextualizacdo], nesses diferentes curriculos oficiais,
deveriam permitir a introducao das particularidades locais e das singularidades culturais da
populagdo a que se dirigem; entretanto, atém-se a tecnicidade das habilidades e da
burocracia curricular, sem se darem conta da vida em si mesma (Freitas; Silva, 2023, p. 15).

Dessa breve amostra de producdes recentes que analisam documentos curriculares
tendo a teoria de Bernstein como uma de suas referéncias principais, depreendem-se
questdes relevantes. Reconhece-se que a producao académica que busca sustentagao
tedrica nesse autor ganha maior expressao no Brasil nos Ultimos anos e que, nesse
movimento, a mobilizacdo do conceito de recontextualizacdo ganha relevancia. As
pesquisas exploram, entdo, as motiva¢des que sustentam as mudancas sofridas pelos
discursos, bem como o potencial deles para fomentar ou inibir determinadas escolhas no

nivel da escola. Nesse sentido, o estudo de Silveira e colaboradores (2022) é especialmente
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proximo ao que se desenvolve neste artigo, ja que também aqui se busca tratar das varias

possibilidades de recontextualizacao de discursos, neste caso, quando se focaliza o
discurso pedagdgico assumido em diferentes textos que compdem uma mesma politica
curricular e seu potencial para promover ou nao escolhas pedagdgicas e curriculares
favorecedoras das aprendizagens dos estudantes.

A abordagem do tema da recontextualizagdao do conhecimento em documentos
curriculares nao é absolutamente original, portanto, como esse breve levantamento
demonstrou, nem no Brasil e tampouco em outros paises (Dfaz Villa, 2019; Hoadley, 2018;
Young, 2007). No entanto, acredita-se que este artigo traz uma contribuicdo ao buscar
configuracdes distintas para o discurso pedagdgico no interior de um conjunto de
documentos curriculares que compdem as referéncias de uma rede de ensino em um
mesmo periodo. Pergunta-se: em que consistem e como se pode entender as diferencas
entre os discursos pedagdégicos consolidados nos documentos analisados quando se
contrastam, em suas especificidades, trés componentes curriculares do ensino

fundamental, nas Orienta¢6es Didaticas?

AS ESPECIFICIDADES DOS CAMPOS DE CONHECIMENTO

Um aspecto relevante a ser considerado em uma discussao dessa natureza é o que
salientam Michael Young e Johan Muller, em artigo de 2016. Os autores tratam da
perspectiva do realismo social, definindo-a como uma “tradicao emergente na sociologia
da educacdo” (Young; Muller, 2016, p. 528).

Para os autores, uma das quest8es que nao se pode perder de vista nos debates
sobre o curriculo é que os campos do conhecimento diferem entre si no que se refere a sua
coeréncia interna, aos principios de coesdo e aos procedimentos envolvidos na producao
de novos conhecimentos. Isso tem implica¢es para a organizacao do curriculo e do ensino
e “essas diferencas internas sdo refletidas nas diferentes formas de relacdo social entre
agentes que atuam nas instituicdes de cada campo” (Young; Muller, 2016, p. 531).

Seguindo nessa argumentacdao, que remete as fronteiras entre os campos de

conhecimento a que se vinculam as disciplinas escolares, Young e Muller ressaltam que:
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Todas as disciplinas, para serem disciplinas, tém objetos de estudo compartilhados e, para
serem robustas e estdveis, demonstram objetividade — vale dizer, elas possuem modos
legitimos, compartilhados, estavelmente confidveis de gerar verdades (YOUNG; MULLER,
2007). Verdade, nesse contexto, é uma relagdo estdvel entre objetos de estudo e uma
comunidade informada de praticantes (Young; Muller, 2016, p. 542).

Essa perspectiva aponta para especificidades no interior de cada campo do
conhecimento que representam pressdes sobre o processo de recontextualizacdo dos
conhecimentos na produ¢dao de discursos pedagdgicos especificos. Esses textos
evidenciam o que, em cada contexto, é considerado conhecimento poderoso, nos termos
de Michael Young (2007), ou seja, aquele conjunto de conhecimentos considerado
essencial para compreender o mundo na complexidade das rela¢des que o explicam - cuja
definicdo se compreende no quadro das relacdes de poder no qual se ddo essas escolhas e
se apoia na objetividade antes referida por Young e Muller (2016).

Como neste artigo estamos lidando com trés componentes, vamos tragar um
panorama breve de questbes que parecem estar ganhando proje¢ao nas producdes
académicas nos campos do ensino, especialmente depois da publicacdo da BNCC (Brasil,
2017), e que podem dar pistas do que é tomado como conhecimento poderoso em cada
um. O intuito é discutir se os equilibrios diferenciados estabelecidos nos discursos
pedagdgicos dos trés componentes podem ser relacionados em alguma medida com essas

questdes.

O ensino de Ciéncias

Para se ter ideia do que vem despertando a atencdo de pesquisadores no campo do
ensino de Ciéncias, destacam-se andlises de posi¢cdes assumidas na BNCC para esse
componente curricular, por ser esse o documento mais recente de producao federal para
orientar os curriculos de redes de ensino por todo o pais. Esses estudos identificam, por
exemplo, um rompimento com a tradicao de abordar temas mais voltados aos conteudos
da biologia nos anos iniciais do ensino fundamental (Salom&ao; Amaral; Aradjo, 2018; Silva,
2003). Para esses autores, isso se expressa na inser¢do no curriculo desse segmento da
educacdo basica de unidades tematicas e de objetos de conhecimentos que tratam de

conceitos discutidos no ambito da Fisica, da Quimica, da Astronomia e da Geociéncias.
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Outras pesquisas, que indicam mudancas que extrapolam a escolha de contetdos

conceituais, se ressentem de a abordagem desse componente curricular nos anos iniciais
do ensino fundamental ndo explorar caracteristicas epistémicas da drea, fortalecendo uma
pratica docente em que prevalecem aulas expositivas, que nao fomentam a interacao dos
estudantes com praticas das ciéncias e tampouco a mobiliza¢ao de elementos da histdria
das ciéncias (Andrade; Lederman; Lederman, 2020; Enisweler; Benassi; Corazza, 2018;
Delizoicov; Slongo, 2013). Essa reivindicacdo ndo € recente e reafirma a legitimidade no
campo da nocdo de alfabetizacdo cientifica dos estudantes (Silva; Sasseron, 2021;
Lorenzetti; Delizoicov, 2001), processo que demanda a promoc¢ao do contato com aspectos
culturais dessa drea de conhecimento, promovendo a incorporacao de modos de pensar
préprios das ciéncias para a andlise e resolucdao de situacOes desafiadoras com
fundamentacao nas ciéncias.

Outra critica dirigida a BNCC se refere a afirmag¢ao da intencao de que os estudantes
possam desenvolver o letramento cientifico por meio de praticas e processos
investigativos realizados em aula, embora o modo como os conteddos sdo apresentados
exp0e forte tendéncia a abordagem apenas conceitual (Sasseron, 2018), em detrimento da
perspectiva de trabalho com os diferentes dominios do conhecimento cientifico.

Assim, no campo do ensino de ciéncias, a defesa acordada € pela alfabetizacao
cientifica, que demanda a mobilizacao de aspectos sociais e politicos envolvidos com as
ciéncias, bem como de normas, padrdes e procedimentos internos a prdpria ciéncia, além
de conceitos, leis, termos e principios fundamentais. Acresce-se a essas a abordagem das
relagbes ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente (Laugksch, 2000) e, ainda mais
recentemente, o potencial para a transformacao social (Valladares, 2021).

Finalizando, ressalta-se a perspectiva metodoldgica legitimada no campo, em
estreita relacdo com a alfabetizacdo cientifica: o ensino de ciéncias por investigacao,
definido por Scarpa, Sasseron e Silva, como: Um ensino cujo foco principal esteja voltado para
o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que propiciem a investigacdo e a resolucdo de
situacdes cotidianas e, para os quais, as habilidades de expressdo estejam em destaque (Scarpa;

Sasseron; Silva, 2017, p. 12).
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Outra critica importante, portanto, se dirige as metodologias de ensino fomentadas
na BNCC, que, segundo Sasseron (2018), pouco enfatizam as praticas educativas

alicercadas em bases epistémicas referentes as praticas investigativas.
O ensino de Lingua Portuguesa

No que se refere a disciplina curricular de lingua portuguesa, as proposicoes atuais
estabelecidas na BNCC para o Ensino Fundamental tém sido caracterizadas, em estudos
recentemente desenvolvidos, por seu reducionismo a processos de reconhecimento, pelos
estudantes, dos conhecimentos selecionados para compor o elenco de objetos a serem
distribuidos pela escola bdsica (Chaves, 2021; Steinhorst, 2022), e pelo carater
instrumentalizante conferido a educacdo linguistica, voltada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades de leitura e producao de géneros textuais associados a
formacgao do sujeito util para a reprodugao e acumulagao do capital.

Nesse sentido, ainda que se afirme, na parte introdutdria ao componente de lingua
portuguesa da BNCC, que o texto em contexto, em sua composi¢ao em um dado género
textual, é a unidade fundamental do processo de ensino e aprendizagem do portugués, na
distribuicao curricular dos objetos essa unidade ndo se confirma, constituindo-se como
conteudos, de fato, unidades de carater formalizante, como as palavras e as frases,
ordenados segundo principios de normatiza¢ao, como se observa de modo muito evidente
na orientacao a ortografizacdao dos processos iniciais de aquisicao da escrita.

Mesmo no que se refere a pratica de producdo textual, seja nas atividades de fala e
escuta, seja de leitura e escrita, prevalece o cardter cristalizado conferido aos géneros
textuais a serem apreendidos pelos estudantes, reduzindo-se a formacgao do produtor de
textos ao reconhecimento de modelos de géneros. O sujeito da linguagem é concebido
assim como um reprodutor competente e habil dos géneros textuais elencados no
documento de referéncia curricular, competéncias e habilidades que Ihe possibilitariam a
participacao no mercado produtivo. Reduzido a reproducao de modelos normalizados,
o proprio fazer linguistico regula os usos de linguagem e o comportamento dos sujeitos. O
aprendizado da lingua portuguesa se orienta ndao para a emancipacao dos estudantes e

para a possibilidade de apropria¢do critica dos modos de constru¢ao simbdlica da
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realidade, mas para a conformacgao aos usos de linguagem em acordo com os interesses

dos grupos politicos e econémicos que tém orientado as politicas publicas para a educacao.
Aprender lingua, nesse contexto, corresponde a conformar-se as normas do uso
legitimado pela mercantilizacdo da educacdo no pais (Vieira; Feijd, 2022).

Desse modo, ainda que na BNCC para o ensino de lingua portuguesa se reproduzam
enunciados que remetem aos principios tedrico-criticos que foram produzidos
historicamente nos campos da educagao e dos estudos linguisticos, essa reproducao se faz
com o objetivo de oferecer ao leitor um simulacro dos discursos de cardter emancipatdrio
que se observam em referéncias curriculares produzidas em momentos histdricos
anteriores (Geraldi; Silva; Fiad, 1996; Chaves, 2021). As proposicoes de ensino de lingua
portuguesa referenciadas no trabalho com o texto em contexto, em bases significativas de
interacdo e comunicagao, situadas nas culturas de origem dos estudantes e professores, e
sustentadas no trabalho de anadlise linguistica fundamentado em atividades epilinguisticas,
proposicdes que tém orientado os processos de renovacao do ensino de lingua portuguesa
no Brasil (Polato; Menegassi, 2020), sdo submetidas a concepc¢des e praticas que
desvinculam os saberes linguisticos dos sujeitos de linguagem e dos contextos sdcio-

histdricos em que as intera¢des se produzem em praticas culturais situadas.

O ensino de Matematica

No que se refere ao ensino de Matemadtica nos anos iniciais, ressalta-se a
importancia de um trabalho pedagdgico que privilegie a compreensao dos conceitos, a
explicitagao de perspectivas dos alunos e a utilizacdo da Matematica para a tomada de
decisdes. Tal postura é um enfrentamento ao que Skovsmose (2011) chama de paradigma
do exercicio, ainda muito encontrado nas salas de aula brasileiras. A respeito dos saberes
dos professores que ensinam Matematica, Serrazina destaca que “nao basta ao professor
saber a Matematica que ensina, mas tem também de saber como ensinar e como avaliar as
aprendizagens que dai resultam” (2012, p. 266). Salienta, ainda, o processo de representar
as ideias matematicas de diferentes formas, bem como de fazer bons questionamentos,
problematizando os processos de ensino e de aprendizagem. Um destaque especial no

campo diz respeito a representacao das ideias matemadticas por meio da linguagem escrita,
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favorecendo a avalia¢do da aprendizagem dos alunos, bem como o processo de ensino

(Santos, 2009).

A respeito da linguagem matemadtica, a BNCC aponta a necessidade de os
professores utilizarem a linguagem matematica correta no processo de ensino. Curi (2004),
contudo, destaca que uma das defasagens da formacdo dos professores dos anos iniciais
estd relacionada a aquisicao da linguagem matematica por esses professores. A autora
aponta que, ao concluir o curso de Licenciatura em Pedagogia, os futuros professores ndao
possuem conhecimento matematico necessario para o ensino.

E importante destacar a preocupacdo no campo com a forte influéncia das
avalia¢bes externas na escolha de conteldos e atividades a serem desenvolvidas nas aulas
de matematica (Passos; Nacarato; 2018). As autoras questionam os documentos oficiais,
como a BNCC, que buscam a melhoria na educagdo a partir desses resultados: O préprio
principio de competéncia, o rol sob formas de habilidades anunciadas em cédigos com formatos
prontos para avaliacdo externa, ddo mais a impressao de uma matriz de referéncia para avaliagao
externa do que um referente curricular (Freitas et al., 2019, p. 287).

Inclusive, reconhece-se uma tendéncia de alinhamento as politicas da globalizacao
e do neoliberalismo que buscam responsabilizar os professores e os estudantes pelos
resultados atingidos, como j& apontava D’Ambrdésio, em 1993:

A Matematica é a unica disciplina escolar que é ensinada aproximadamente da mesma
maneira e com o mesmo conteddo para todas as crian¢as do mundo. E a unica disciplina
que permite um estudo comparativo avaliando rendimento escolar, onde os instrumentos
de avaliacdo sdo os mesmos (como foi o Second International Study of Mathematics
Education - SIMS e deverd ser o Third International Study of Mathematics and Science -
TIMS) (D’Ambrdsio, 1993, p. 7).

Na BNCC, a Matematica é destacada como um conhecimento que surge das praticas
sociais, da necessidade de resolver problemas relacionados ao seu contexto de vida, e que
considera esses conhecimentos no ensino e aprendizagem da escola. Contudo, o
documento ndo avanca nessa dimensao epistemoldgica, uma vez que desconsidera as
pesquisas em Educa¢dao Matematica que apresentam estudos tedricos e metodoldgicos
que possibilitam conduzir as praticas do ensino da Matematica a partir da Histdria da

Matemdtica, da Etnomatematica e da Modelagem, abordagens que se constituem “na
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atualidade, como referéncias importantes para uma pratica docente que considera a

diversidade e a pluralidade da escola publica brasileira” (Pinto, 2017, p. 1059).

A Matematica possui certo poder no imaginario social e cultural, configurando
como inteligentes, desde o inicio da escolarizacao, aqueles que nao possuem dificuldades
para aprender matematica e/ou realizar seus calculos. Nesse sentido, hd um entendimento
de que a BNCC corrobora com essa ideia, uma vez que a Matematica ocupa exclusivamente
uma drea de conhecimento, o que nao ocorre com as demais disciplinas: “a Matematica é
disciplina e drea de conhecimento simultaneamente, dado o carater especial e de poder

que lhe é atribuido” (Freitas et al., 2019, p. 269).

O CAMINHO DE ANALISE DAS ORIENTACOES DIDATICAS

Para responder a pergunta de pesquisa, lancou-se mao do procedimento de andlise
documental, que envolveu inicialmente a leitura na integra dos segmentos dos textos
definidos para a andlise e a selecao de excertos das Orienta¢Ges Didaticas que foram
categorizados como prevalentemente ligados ao discurso instrucional (DI-DR) ou ao
discurso regulador (DR-DI). Cada uma dessas categorias, entdo, em um segundo momento,
foi dividida nas seguintes subcategorias, cuja identificacdo foi buscada tanto nos excertos
em que prevalece o DI quanto naqueles em que prevalece o DR: Professor/Ensino, quando
os excertos se referem ao modelo de professor e a concep¢do de ensino valorizados no
documento; Estudante/Aprendizagem, quando os excertos tratam do modelo de
estudante e da concepcdo de aprendizagem valorizados; Intera¢cdes/Conhecimento,
quando tratam de orientar o trabalho da escola e do professor para alcancar a formacao
almejada.

As subcategorias, por sua vez, desdobram-se em aspectos especificos: na
subcategoria Professor/Ensino, buscaram-se informacdes sobre o papel definido para os
professores no ensino e a formagao que se declara esperar que o profissional possua; para
Estudante/Aprendizagem, aforma como o documento caracteriza o estudante, aformacao
que se espera alcancar para ele e como se define o seu papel no processo de
aprendizagem; para Intera¢6es/Conhecimento, o que se indica como forma de organizar o

ensino e o tipo de mediacdo entre estudantes, professores e conhecimentos que os
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documentos fomentam. Seguindo esse caminho, com a ajuda do software NVivo procedeu-

se aidentificacdo e organizacao dos excertos segundo as categorias e subcategorias acima
descritas e estabelecidas a priori.

Para facilitar a compreensao da classificacao operada, o Quadro 1 reune alguns
exemplos de excertos retirados das Orientacbes Didaticas para os trés componentes

curriculares, em que predomina o DI ou o DR.

Excertos Enfase

O trabalho escolar voltado para conhecimentos e praticas das ciéncias | Discurso
possibilita aos estudantes o contato com modos de producao de conhecimento | Instrucional
e, em decorréncia, surge a necessidade de discutir aspectos sociais, culturais e | (DI-DR)
politicos que interagem mutuamente representando novos conhecimentos,
novos modos de comportamento, outras perspectivas de entender o mundo.
(OD_Cie).

Nesse objetivo do 1° ano, sdo indicados géneros diferentes, mas todos da ordem
do expor (aspecto tipoldgico predominante), o que demanda do estudante a
mobilizagdo/desenvolvimento da mesma capacidade dominante de linguagem -
apresentacao textual de diferentes formas de saberes -, para textos do dominio
social da transmissdo e constru¢do de saberes. (OD_LP)

[Deve-se promover os] envolvimentos iniciais das criancas com a Algebra e a
iniciagao do pensamento algébrico nos primeiros anos de escolaridade, sem que
necessariamente sejam utilizadas notac¢des algébricas (OD_Mat).

Juizos sobre convivéncia, amizade, respeito e colaboracao sdo construidos | Discurso
também em atividades e experiéncias escolares. Isso reafirma algo que é claro | Regulador
aos professores: a escola ensina muito mais do que contetdos disciplinares | (DR-DI)
(OD_Cie).

A rotina é um instrumento que organiza e distribui no tempo e no espaco as
acoes didaticas que foram planejadas, sendo o instrumento bdsico para que o
grupo estabeleca vinculos e se organize para cumprir suas tarefas assumindo
responsabilidades (OD_LP).

[...] nessa parte do documento hd um texto que explora as conexdes
extramatemdticas e que possibilita o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares que sdo propostos no Curriculo da Cidade de Matematica, com
foco nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) (OD_Mat).

Quadro 1 - Excertos em que predomina o Dl ou o DR.
Fonte: Os autores.
O Quadro 2 traz exemplos de excertos selecionados nas subcategorias antes

apresentadas, com detalhamento dos aspectos que sao mobilizados em cada um deles.
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Categoria

Subcategoria

Exemplo de excerto

Aspecto
mobilizado no
excerto

DI-DR
(énfase
no DI)

Estudante_Aprendizagem

Interag6es_Conhecimento

Professor_Ensino

[...] compreender que ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente
formam um conjunto coeso, que
representa e sofre influéncias
mutuas. Isso é essencialmente
importante para que os estudantes
desenvolvam o entendimento de
que modos de produzir
conhecimento e expectativas em
relacito a esta produgdo estao
interligados, e as agoes
desempenhadas em uma dimensao
repercutem nas demais (OD_Cie).

[...] a gestdo da sala de aulg,
momento importante da pratica do
professor que precisa selecionar o
que vai ensinar; fazer um
diagndstico da  turma  para
compreender o que os estudantes ja
sabem e o ponto de partida para o
seu trabalho; organizar a classe;
definir  estratégias de ensino;
explorar diferentes representagoes
matematicas; pensar nas
intervencbes e na  avaliagao
(OD_Mat).

[...] é imprescindivel compartilhar
com o estudante as atividades que
serdo realizadas a cada dia, em cada
aula, sua finalidade, o que espera
que aprenda, como deve se
organizar no grupo e o tempo paraa
realizacao de cada uma. No final da
atividade, é importante propor ao
grupo que avaliem o que foi feito,
como foi feito, o que aprenderam, o
que ficou por fazer, por que e, nesse
caso, COmo pensam em se organizar
para concluir a tarefa (OD_LP).

Formacao
esperada parao
estudante

Organizagao do
ensino

Papel do

professor

DR-DI
(énfase
no DR)

Estudante_Aprendizagem

[Considera-se o] aprendiz como
sujeito ativo, participativo, que se

Caracterizacao
do estudante

2025
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corresponsabiliza pelo seu percurso
formativo (OD_LP).

Interagbes_Conhecimento
Esse contato com os colegas, com o | Tipo de
professor e com o conhecimento | mediagao
envolve dimensGes éticas e morais | fomentada

que se alinham ao fazer ciéncia e as
diferentes atividades cotidianas em
sociedade (OD_Cie).
Interag6es_Conhecimento
Os  textos do documento | Organizacdo do
apresentam momentos de reflexdo | ensino

para os professores, e, com esse
tipo de abrangéncia, podem
subsidiar a Jornada Especial Integral
de Formacao - JEIF, as horas-
atividade dos professores e reunides
pedagdgicas (OD_Mat).

Quadro 2 - Excertos segundo categorias, subcategorias e aspectos neles mobilizados.
Fonte: Os autores.

Esse procedimento de categorizacao dos excertos visou explicitar quais os aspectos
mais enfatizados nas apresentac¢fes de cada um dos documentos analisados, a fim de
discuti-los na relagdo com as marcas de cada campo do conhecimento e com a finalidade
assumida para cada um deles. Do ponto de vista da teoria de Bernstein, buscou-se
reconhecer nos documentos as énfases diferenciadas assumidas para o Discurso
Instrucional e/ou para o Discurso Regulador, na intencdo de compreender a relacdo com o
conhecimento que é fomentada em cada texto, bem como os modelos de aluno e de
professor e as teorias de instrucao que sao nele legitimados. Importa sobremaneira, nesta
andlise, identificar semelhancas e/ou diferencas nas caracteristicas dos discursos

pedagdgicos consolidados em documentos curriculares.

Caracterizacdo de discursos pedagdgicos especificos nos documentos analisados

A categorizacao dos excertos das partes introdutdrias dos documentos em andlise,
segundo a énfase que conferem ao DI ou ao DR, ja evidencia diferencas, como mostra o
Grafico 1.

Grafico 1. O discurso pedagdgico nas apresentacdes das Orientacdes Didaticas.
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D e DR nas Apresentagdes das Olks

0D Cic apres O LP apres O hat apres

m DI mDER

Fonte: Os autores.

Antes de discutir o que se apresenta no Grafico 1, vale lembrar que as Orientacdes
Didaticas sdo entendidas pela SME-SP como parte integrante do Curriculo da Cidade (CC);
assim, importa destacar a prevaléncia, na introducdao do CC, de excertos nos quais a
atencdo recai sobre o Discurso Regulador (DR). Vale dizer que essa introducdo apresenta
o documento em sua inteireza, ndo se referindo as especificidades de nenhum
componente curricular. Por outro lado, ela representa o primeiro contato do leitor com o
que se desdobrard depois em cada um desses componentes e em outros documentos,
como as Orienta¢des Didaticas. A introduc¢dao do CC volta-se, portanto, ao propdsito de
explicitar os grandes principios que regem as orienta¢des curriculares e pedagdgicas para
arede de ensino. Parece compreensivel que, com essa finalidade, adote uma énfase no DR,
delineando os modelos valorizados para o professor e o estudante, bem como as escolhas
referentes a forma de aproximacao entre esses sujeitos e entre eles e o conhecimento a
ser objeto do ensino na escola, ou, nos termos de Bernstein (2000), as teorias de instrucao.

As Orienta¢bes Didaticas de cada um dos componentes voltam-se a intencao
declarada de trazer elementos para favorecer a realizacdo de boas escolhas de ordem
tedrica e metodoldgica nos campos especificos, apoiando-se em referenciais proprios de
cada um desses campos. Era de se esperar, portanto, que assumisse uma énfase para o

conhecimento especifico do componente curricular, seja de qual ordem for. E o0 que se vé
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claramente no caso de Ciéncias (OD_C) e bem menos expressivamente nos casos de
Matematica (OD_Mat) e Lingua Portuguesa (OD_LP), quando se considera o Grafico 1.
Quando se avanga para as subcategorias dentro do conjunto de excertos ja
categorizados como de prevaléncia do Discurso Instrucional (DI-DR) ou do Discurso
Regulador (DR-DI), é possivel identificar quais sdo os aspectos para os quais foi conferida
maior atengdo nas apresentag6es dos documentos: os professores, os estudantes ou as
teorias de instrucdo valorizadas.
O Grafico 2 toma os excertos categorizados como de prevaléncia do DI para cada

documento, evidenciando o tratamento dado em cada texto para as subcategorias.

Gréfico 2. Enfases as subcategorias nos excertos em que prevalece o DI.

D: recorréncias das subcategorias nas Apresentacoes
L D0%

o Ll e

RiPa
TG
&G
SiPG
E-L
TG
2%
1%

0%

Ol Cie apres O LF apres O Man apres

m Estudante’ Aprendizagern m Interag des’ Conhecimento Profossor cnsino
Fonte: Os autores.
De uma forma geral, cada uma das subcategorias antes apresentada compde um

vértice do triangulo que representa a comunicacdo pedagdgica: o professor (Professor-

Ensino), o estudante (Estudante-Aprendizagem) e o conhecimento (InteracGes-
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Conhecimento). Sobre a primeira, deve-se dizer que os excertos nela reunidos destacam

aspectos ligados a: 1. Caracterizagao dos estudantes, 2. Definicao do que devem aprender
e 3. Concepcao de aprendizagem mobilizada no documento. A segunda, Professor-Ensino,
redne excertos que expressam: 1. A formacdao demandada do professor, 2. Os saberes com
0s quais se espera que conte, e 3. A concepc¢ao de ensino valorizada. Na terceira
subcategoria, Interagdes-Conhecimento, reinem-se excertos que visam a 1. Orientar o
trabalho escolar, indicando como deve ser feita a organiza¢ao do ensino, 2. Evidenciar as
abordagens metodoldgicas valorizadas e 3. Apontar os caminhos a seguir para a
constru¢ao de didlogos entre os conhecimentos trazidos pelos estudantes e os que a
escola apresenta. Portanto, em documentos que visam a fundamentar as escolhas
curriculares e pedagdgicas a serem feitas pelos agentes da escola, é de se esperar que os
trés vértices sejam objeto de atencao.

Entretanto, considerando a subcategoria Estudante-Aprendizagem, chama a
atengao que ela ganha projecao apenas nas OD_Ce nas OD_Mat. A subcategoria Professor-
Ensino também tem aten¢do mais expressiva nas OD_C e OD_Mat, sendo um pouco mais
expressiva nas OD_Mat.; inclusive, nas OD_C a preocupacao central é com a indicacdo de
como o professor deve trabalhar a aproximacao ao conhecimento. Vale destacar também
que nas OD_Mat se mostra uma preocupagao com a projecao de intera¢ao mais equilibrada
entre professores e estudantes.

Causa muita estranheza que nas OD_LP nenhum excerto focaliza a
subcategoria Estudante-Aprendizagem; a apresentacao do documento da maior énfase as
Intera¢6es-Conhecimento e menor énfase a subcategoria Professor-Ensino. Ou seja,
mantém-se, em todos os documentos, a preocupacao com a explicitagao do que constitui
e como deve ser feito o trabalho do professor.

Ao se considerar o que exatamente é enfatizado nos documentos em cada uma das
subcategorias, quando sao tomados os excertos em que prevalece o DI, como mostra o
Grafico 3 apresentado abaixo, vé-se que, ao tratar da subcategoria Estudante-
Aprendizagem, os documentos incidem especialmente na definicao da formacao esperada
para esses sujeitos, com menor énfase para o seu papel na aprendizagem e, menor ainda,

das caracteristicas desse estudante. Volta-se a destacar, aqui, 0 documento orientador de
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Ciéncias, que é o que confere maior destaque ao papel ativo dos estudantes no processo

de aprendizagem.

Quando as Intera¢bes-Conhecimento sao focalizadas, sob o ponto de vista da
prevaléncia do DI, ressalta-se nos documentos a busca por orientar as escolhas do
professor emrelacdo a organizacao de seu trabalho para a consecu¢do do ensino. De novo,
o documento OD_Cie chama a atencao pela énfase que confere a orientacao acerca de
como devem ser conduzidas as intera¢des entre professor, estudantes e conhecimentos
nas aulas de Ciéncias, na direcdo de uma forma de abordagem metodoldgica valorizada
nesse campo. Também, é notdria a pouca énfase conferida na introdu¢ao das OD_LP para
as interagOes entre professor, estudantes e conhecimentos nessas areas.

A funcdo do professor no ensino tem destaque somente nas OD_Cie e OD_LP,
contudo, novamente possui grande énfase em Ciéncias e pouquissima em Lingua
Portuguesa. Praticamente a mesma relacdo acontece quanto a orientacdao para a
organizacao do ensino. Na apresentagdo das OD_Cie, identifica-se o destaque a
centralidade do papel do professor na criacao de condi¢Oes favordveis as aprendizagens

dos estudantes.

Griéfico 3. Enfases no interior das subcategorias em excertos em que prevalece o DI.
Dz papel professora cngno

Dl: formacao ecsperada professora
ol 1i§*-.:~ e discho

D: organizacio ensno

O: papel cstudante aprendizagem

Ol formaclo estudante

D : caracterizacdo ostudands

e %G L% [T HiFs PRALN e

mOD Cie apres  BOD LP apres O Mat apres

Fonte: Os autores.
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Quando se busca reconhecer como os excertos ligados a categoria DR-DI, em que
prevalece o DR, distribuem-se nas subcategorias, chega-se a configura¢ao apresentada no

Gréfico 4.

Gréfico 4. Enfases as subcategorias nos excertos em que prevalece o DR.

DE: recorréncias das subcategorias nas Apresentagdes

O Cie apres O LP apres O Mat apres

m Estudamie Aprendiza gen m I rag des/Conhecimento Profizasor/Ensmo

Fonte: os autores.

Nesse caso, ao se tomar o conjunto de excertos das apresentacbes das ODs nos
quais a preocupacao maior nao é com os conhecimentos especificos dos componentes
curriculares, mas com as condutas esperadas para professores e estudantes e a formacao
almejada do ponto de vista moral, € interessante notar a grande expressao conferida a
subcategoria Intera¢6es-Conhecimentos nas trés ODs. Em outras palavras, permanece a
preocupacao em dizer ao professor como ele deve proceder para garantir a formacao dos
estudantes no ambito dos comportamentos esperados. Destaca-se, ainda, o fraco
investimento nos documentos em relacdo a caracterizagao do papel dos estudantes no
processo de aprendizagem. Também as referéncias ao papel do professor no ensino
aparecem, com pouca énfase, apenas nas OD_Cie e OD_Mat.

O Gréfico 5 permite identificar os aspectos enfatizados no interior de cada

subcategoria, quando se dirige o olhar aos excertos em que prevalece o DR.
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Grafico 5. Enfases no interior das subcategorias em excertos em que prevalece o DR.
Papel Profizssora Ensino
Formagde Esperada Professora
Tipo Bdediagio

Organizacio Fngino

Papel Estudante Aprendizagerm
Formagio Estudante

Caracierizacho Esudanic

L e 20% 0% bl &Ll

3 PELTH A

mOD Cic apres w00 LP apres 0D Mat apres

Fonte: Os autores.

Aqui fica bem claro que a atencdo ao professor e ao ensino, com indica¢des sobre
como este processo deve ser organizado, bem como do papel desse profissional, nas
OD_Cie, assumem grande énfase; nelas, também sdo salientadas as expectativas para a
formacdo do estudante.

As OD_LP sao as que menos enfatizam o DR nas subcategorias, exceto quanto as
caracteristicas dos estudantes; porém, fazem indicac6es sobre como os professores
devem organizar o ensino. Ainda se destacam: as questdes que ressaltam a formacao que
se espera dos professores sao apontadas apenas nas OD_Mat; as trés ODs buscam indicar
como deve ser organizado o ensino e quais os tipos de intera¢des valorizados; a OD_Mat e
a OD_Cie dividem a projecdao do grafico em relacdo a formacao esperada para os
estudantes. E importante salientar que, no que se refere ao DR, nas trés ODs n3o se destaca
o papel do estudante no processo de aprendizagem, diferentemente do que ocorre com
os excertos em que predomina o DI, que ganham énfase nas OD_Cie.

Em sintese, nas apresentacdes das Orienta¢des Didaticas dos trés componentes

curriculares, documentos ligados mais diretamente aos conhecimentos especificos de cada
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um deles, encontramos diferengas marcantes. Nesse quadro, as OD_Cie se destacam
porque: 1. O DI prevalece; 2. A subcategoria Estudante-Aprendizagem, no que se associa ao
DI, assume relevancia, notadamente, no delineamento da formagao almejada, sustentada
em conhecimentos do campo; e 3. Valoriza-se o papel do professor no processo de ensino,
tanto nos excertos que tratam do DR quanto do DI. Ainda sobre os excertos que salientam
o DI, nos demais documentos, de Lingua Portuguesa e Matematica, o que ganha destaque
sdo as indica¢bes sobre 1. O que se espera da formacdo do professor (OD_Mat), 2. Como
deve ser organizado e desenvolvido o ensino (OD_LP).

No que se refere ao delineamento do DR, os documentos também mostram
caracteristicas especificas, embora em todos eles o que ganha principal atencdo sao as
indicagbes sobre como deve ser organizado e desenvolvido o ensino e como devem ser
conduzidas as intera¢bes entre professores, estudantes e conhecimentos. Ainda assim,
destacam-se trés énfases distintas: 1. ao papel do professor no ensino (OD_Cie), 2. a
formacdo que se espera desse profissional para o desenvolvimento do ensino (OD_Mat), e

3. a caracterizacdo do estudante (OD_LP).
CONSIDERACOES FINAIS

As diferencas nos modos como DI e DR se expressam entre as disciplinas
observadas podem indicar especificidades em relacdo a como sdo previstos
curricularmente para cada uma delas os processos de apropriacao e recontextualizagdo de
conhecimentos e os objetivos e formas do ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, a andlise dos dados parece evidenciar que, para a disciplina de
Ciéncias, estao previstas a apropriacao e a recontextualizacao de conhecimentos a serem
ensinados e aprendidos na escola na relagao muito direta com aspectos da epistemologia
e da histdria das ciéncias, bem como a relagao entre esses conhecimentos e os processos
metodoldgicos que orientem coerentemente com essas bases as praticas pedagodgicas em
sala de aula, o que no campo do ensino de ciéncias esta consolidado em torno da ideia de
ensino por investigacdo. Essas duas grandes escolhas do campo - alfabetizacao cientifica

e ensino por investigacdo — parecem explicar a forca do DI na apresentacdo das OD_Cie.
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Para a disciplina de lingua portuguesa, por sua vez, parece prevalecer o objetivo de

desenvolvimento de habilidades especificas que se voltam a apropriacao, pelos
estudantes, dos modelos de referéncia para a produ¢ao de usos normatizados da
linguagem, de modo que o DR se sobrep&e ao DI na conformacdo disciplinar. A unificagao
das linguas nacionais se realiza historicamente regulada pelos processos de normatizagao
dos usos: parece que esse carater se sobrepde, nas proposicdes curriculares recentes, as
que anteriormente se referenciavam na necessidade do respeito as variedades linguisticas
diferentes do que historicamente se define como a norma culta ou a escrita padrdo. No
contexto atual, a lingua ndo é um dado de conhecimento na escola, mas um instrumento
de regulacao dos comportamentos linguisticos.

Também no caso da Matematica, a énfase nas ODs ocorre bem mais
expressivamente no DR, indicando a manuten¢dao dos modelos e métodos valorizados para
o professor e o estudante e os caminhos referentes a forma de aproximacao entre esses
sujeitos e o conhecimento a ser ensinado na escola. Também se ressalta que, tanto nos
excertos em que prevalece o DI, quanto nos prevalentemente ligados ao DR, as OD_Mat
evidenciam maior preocupacao em salientar a formacao que o professor deve ter para
ensinar, que, no caso, nos parece ser uma formacdo voltada principalmente ao
conhecimento da matemadtica. Ou seja, reconhece-se no documento a énfase ao
conhecimento especifico da matematica que o professor tem que ensinar, o que se
evidencia quando identificamos que 100% dos excertos em que prevalece o DI se dirigem a
subcategoria formagdao esperada do professor, corroborando com as ideias que
fundamentam a matematica enquanto disciplina organizada a partir de um sistema
educacional Unico, que atinge um carater de universalidade. Quando se trata do DR, o que
mais se destaca é a formacao esperada do estudante, reforcando as ideias relacionadas a
um ensino de matematica que contribui para o desenvolvimento critico do aluno e a
autonomia na tomada de decisdes e resolu¢des dos problemas matematicos.

Salienta-se o fato de que, apesar das diferencas constatadas na configura¢ao dos
discursos pedagdgicos de trés componentes curriculares, no curriculo organizado e
desenvolvido na escola, nos anos iniciais, sdo os componentes Lingua Portuguesa e
Matemdtica que tradicionalmente ganham énfase — expressa, por exemplo, na maior carga

hordria destinada as aulas desses componentes e nos temas salientados em ac¢des de




Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 20 e25doe06 2025

formacdo continuada propostas pela SME-SP (Gongalves et al., 2021). Ou seja, mesmo em

uma rede em que as orienta¢des didaticas para o ensino de ciéncias reconhecem e
valorizam o papel do professor no ensino, do estudante na aprendizagem, e as rela¢bes
histdricas e epistémicas do campo das ciéncias, esse componente que tem centralidade
nas formacdes continuadas. Resta para a continuidade das pesquisas nessa linha, focalizar
o equilibrio entre DI e DR assumidos nas formacdes continuadas propostas pela SME-SP
para Lingua Portuguesa e Matematica, e refletir sobre quanto e como essas formacdes
podem representar apoios para os professores em suas escolhas pedagdgicas e
curriculares.

O que se apresentou no artigo parece confirmar a hipdtese delineada a principio, de
que as partes introdutdrias dos documentos revelam diferentes equilibrios entre o Dl e 0
DR, o que configura distintos discursos pedagdgicos. Possivelmente o aprofundamento da
andlise das disputas internas aos campos de conhecimento aos quais se ligam os diferentes
componentes curriculares pode trazer elementos para a compreensdo dessas distincoes
nos discursos pedagdgicos, uma vez que se trata de um conjunto de documentos que

compdem a mesma politica curricular de uma rede de ensino.
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