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Resumo

O artigo desenvolve um ensaio critico desenvolvido com apoio na literatura e em
documento relacionados as politicas publicas brasileiras de curriculo e de educacao e
tecnologias. Para tanto trata das concepcdes de curriculo, com énfase na perspectiva
critica, com énfase nas politicas, propostas e projetos curriculares vigentes, bem como
analisa as concepcdes de tecnologia e de tecnologia em educacao, especialmente no
ambito da cultura digital e das politicas atuais. Esses dois focos sdo acompanhados da
discussdao dos desafios, hibridismos e tensdes do curriculo na cultura digital, buscando
levantar alternativas para a integragao entre o curriculo e a cultura digital com base em
valores emancipatdrios e de participagao cidada na sociedade democratica.
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Abstract

The article develops a critical essay supported by literature and documents related to
Brazilian public policies on curriculum and education and technologies. It addresses
curriculum conceptions, emphasizing the critical perspective, current policies, proposals,
and curricular projects. It also analyzes the conceptions of technology and technology in
education, especially within the scope of digital culture and current policies. These two
focuses are accompanied by a discussion of the challenges, hybridisms, and tensions of the
curriculum in digital culture, seeking to raise alternatives for integrating the curriculum and
digital culture based on emancipatory values and citizen participation in a democratic
society.
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Resumen
El articulo desarrolla un ensayo critico apoyado en la literatura y en documentos
relacionados con las politicas publicas brasilefias de curriculo and de educacién y
tecnologias. Para ello, aborda las concepciones de curriculo con énfasis en la perspectiva
critica, las politicas, propuestas y proyectos curriculares vigentes, asi como analiza las
concepciones de tecnologia y de tecnologia en educacion, especialmente en el ambito de
la cultura digital y las politicas actuales. Estos dos enfoques van acompafiados de una
discusion sobre los desafios, hibridismos y tensiones del curriculo en la cultura digital,
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buscando plantear alternativas para la integracion entre el curriculo y la cultura digital
basadas en valores emancipatorios y de participacion ciudadana en una sociedad
democratica.

Descriptores: Educacion; Criticidad; Emancipacion; Tecnologias digitales

INTRODUCAO
O curriculo é um elemento central de todo projeto educacional de qualquer nivel

de ensino, em correlagdo com a cultura e com a pratica pedagdgica, que se encontra sob
tensao diante da educag¢do digital. Educagao, curriculo e cultura caminham juntos e sao
influenciados pela cultura digital.

Nesse sentido, a discussdao sobre o curriculo ndo pode ficar apartada das
mudancas advindas da penetracao das tecnologias, especialmente as digitais, em todos os
ramos de atividade humana, inclusive na educacgdo, pois elas afetam os modos de interagir
no mundo, de conhecer e de viver e sdo estruturantes do pensar, fazer e se relacionar.
Torna-se fulcral reconstruir as relacdes do curriculo com as multiplas culturas que
compdem as tramas da vida, nomeadamente com a cultura digital, que altera os modos de
expressar o pensamento, logo provocam mudanc¢as no conhecimento e interferem no
curriculo, que se encontra em meio a hibridismos, desafios e tensdes.

Essas interferéncias estdo presentes até mesmo em situac¢Oes escolares que ndo
utilizam os distintos dispositivos tipicos das tecnologias digitais e veiculadores de mdltiplas
linguagens, desvelando “a urgéncia de reconstruir o modo e a importancia de manter a
posicdao ética no valor privilegiado do ser humano, acima de todos os meios, antigos e
novos, de realizar a vida humana” (Chizzotti, 2020, p. 490).

As culturas presentes na sociedade hodierna, entre as quais a cultura digital,
embrenham-se nas praticas curriculares, provocam as politicas publicas e o curriculo em
sua concep¢ao e constituicdo, que enfrenta novos desafios, tensdes e hibridismos, algumas
vezes mal compreendidos. Decorre dai a problematizacao deste estudo no sentido de
fomentar o debate critico acerca dos desafios, hibridismos e tensdes do curriculo na cultura
digital.

No que tange ao aspecto académico cientifico, este ensaio é relevante em razdo

do didlogo que estabelece com autores de referéncia reconhecidos nas areas de educacao,
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especificamente no campo do curriculo, e de tecnologias com énfase em sua integracao

com a educagdo e com o curriculo a fim de apreender os significados e sentidos dos
desafios do curriculo na cultura digital, com o olhar critico acerca dos hibridismos e das
tensdes envolvidos no tema abordado.

Caracterizado como um ensaio critico, o presente estudo expde os pontos de vista
da autora acerca do curriculo e seus desafios na cultura digital, com base na literatura
cientifica, partindo da hipdtese de que sendo o curriculo vinculado com a cultura é preciso
compreender as interferéncias e transformacdes advindas da cultura digital em seu
desenvolvimento na pratica, no conteuddo inserido nas propostas curriculares e nas
politicas publicas. O estudo se coaduna com uma visdo de curriculo constituido em “[...]
um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria prima de criacdo e recriacdo e, sobretudo, de contestacao e transgressao”
(Moreira; Silva 1997, p. 28).

Ademais, discorre sobre o entendimento da tecnologia como produzida pelo
homem no bojo de suas rela¢ées, segundo suas intencionalidades (Vieira Pinto, 2005), em
uma abordagem que pretende superar a dicotomia homem/natureza e colocar humanos e
nao humanos em uma relacdo hibrida (Latour, 1994).

Aforma ensaistica se mostra pertinente para refletir sobre o tema problematizado
em razdo da experiéncia da autora com investigacao em curriculo e tecnologias, formacao
de novos pesquisadores e producdo cientifica sobre questdes atinentes. Essa experiéncia
embasa o didlogo com o referencial tedrico chamado ao didlogo, permite estabelecer
novas relagdes entre elementos ja tratados pela literatura, vislumbrar outros angulos e
posicionamentos da discussao e incitar o levantamento de novas questdes.

Desse modo, o ensaio é caracterizado pela sua natureza reflexiva e interpretativa,
com destaque para os elementos relacionados as mudancas qualitativas identificadas nos
conceitos e fendmenos socioculturais enfatizados, interpretadas na ligacao criativa entre
arte e ciéncia, pois a "separacao entre ciéncia e arte ja € irreversivel" (Adorno, 1986, p. 170).

Para fundamentar o estudo é preciso especificar, de uma parte a concepcao de
curriculo, identificar os principais movimentos que influenciam os estudos sobre o conceito

e o desenvolvimento do curriculo na realidade educacional, considerar politicas, propostas
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e projetos curriculares vigentes; de outra parte é relevante explicitar as concepcdes de

tecnologia e de tecnologia em educagdao no ambito da cultura digital e as politicas de
tecnologia em educacao vigentes. O desenvolvimento de cada parte do texto é
acompanhado pela discussdo dos desafios, hibridismos e tens6es do curriculo na cultura
digital, buscando levantar alternativas para a integra¢do entre o curriculo e a cultura digital

com base em valores emancipatdrios e de participacdo cidada na sociedade democratica.

ABORDAGENS CONCEITUAIS DO CURRICULO

Os primeiros registros de representacao do curriculo datam do século Xlll, com indica¢des
de que os conhecimentos que deveriam ser transmitidos as novas gera¢des decorriam de
valores cristdos (Schubert, 1986) oriundos da igreja medieval, sem uma forma organizada
e oficializada de curriculo e sem marcas do emprego da palavra “curriculo”.

Hamilton (1992) observa que no século XVI hd indicacdes da génese do termo
“curriculum” em documento da Universidade de Glasgow (Escdcia, 1633), para conceder a
um professor o titulo de mestre (Hamilton, 1992). J4 no século XVIII o autor reconhece
apontamentos sobre a regulacdo pedagdgica e estrutural da escola cujos “[...] sistemas
ajudava a manter, e mesmo criar, configuracdes especificas do mercado de trabalho”
(Hamilton, 1989, p. 19), o qual interfere na administracdo e organizacdo escolar, na
orientacao da aprendizagem e no curriculo. A ocorréncia de interferéncias entre escola e
mercado nao significa submissao da escola ao mercado ou deste as propostas curriculares.

No final do século XIX e comeco do século XX surgem os primeiros movimentos
voltados ao aprofundamento de estudos do curriculo, especialmente nos EUA. Desde
entdao emergem conflitos epistemoldgicos, que evidenciam os valores e os sentidos
pessoais e coletivos subjacentes ao curriculo como “[...] um foco primario de lutas
educacionais” (Apple, 2017, p. 909) e de poder, motivo de disputas em distintos espacos,
tempos e contextos.

A convergéncia de significados reside no trabalho com o conhecimento e no
compromisso do curriculo com a intencionalidade da formacao humana considerado nas

perspectivas da transmissdao ou da construcao de conhecimento e da aprendizagem.
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Na perspectiva construtiva, o curriculo é entendido como “[...] um conjunto de

aprendizagens valorizadas socialmente e como uma constru¢ao permanente e inacabada,
resultante da participacao de todos. Um espaco integrado e dialético, sensivel a
diferenciacdo” (Morgado, 2004, p. 117), com abertura para a pratica emancipatdria. Nessa
visdo, o curriculo contempla tanto o projeto pedagdgico da instituicao educativa, de
acordo com as politicas e diretrizes curriculares vigentes, quanto o projeto de trabalho do
professor com seus objetivos e conteldos, devendo considerar as condi¢6es contextuais
em que o curriculo se desenvolvera.

Na dtica instrutiva, o curriculo enfatiza a organizacao de conteddos no interior das
respectivas disciplinas e unidades tematicas, na planificacao das técnicas de ensino a
implementar e regula¢dao do ensino, reduzindo a autonomia e a criatividade do professor
paralidar com aimprevisibilidade inerente a relagao pedagdgica, caracterizando o curriculo
na dimensao da racionalidade técnica (Abramowicz, 2006).

Os principios orientadores para a elaboracdao racional de um curriculo
fundamentado na administracao cientifica, na produtividade e eficiéncia, pautado pela
definicdo de objetivos operacionais foram especificados pelo educador americano Halph
Tyler (1949) e assumido posteriormente por Bobbit. Tal modelo foi criticado em razdo de
sua linearidade, falta de atencdo para as caracteristicas e necessidades do aluno, da cultura
e da sociedade. Kliebard (2011) critica tal modelo em razdo dele ignorar a influéncia da
hierarquia de valores de quem define os objetivos e centrar a avaliacao na relacao direta
entre objetivos e resultados, desconsiderando os processos e a associa¢ao entre os meios
e os fins. Posteriormente, esta ideia inspirou a proposicao de curriculos orientados para o
desenvolvimento de competéncias.

Contrapondo-se a visao tecnicista, no inicio dos anos de 1960 surge um movimento
em defesa do curriculo com foco no conhecimento que importa ser ensinado e aprendido
e sobre os propdsitos da escolarizacdo, admitindo a ndo neutralidade, a polissemia da
concepgao, suas ambiguidades e a evolugdo continua do curriculo em permanente
constru¢do. “Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente

implicados. O curriculo corporifica relacdes sociais” (Silva, 1996, p. 23).
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Nessa concepc¢ao o curriculo é compreendido como um campo atravessado por

ideologia, cultura, relacdes de saber e de poder, discurso, autoridade e regulacao,
relacionados a uma realidade histdrica, social e culturalmente determinada. Assim, o
curriculo se compde em “[...] um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os
materiais existentes funcionam como matéria prima de criagdo e recriacao e, sobretudo,
de contestacdo e transgressdao” (Moreira; Silva, 1997, p. 28), constituindo-se em um
territdrio de disputas (Arroyo, 2011).

Goodson (1997) tece criticas a aparente neutralidade do curriculo e identifica o
curriculo e as disciplinas escolares como ‘artefatos sociais’ advindos da ‘constru¢ado social’
no ambito da cultura com deliberada intencionalidade. O autor propde enfocar o curriculo
narrativo, que atribui papel central a experiéncia sociocultural, aos sujeitos, seus saberes e
conhecimentos construidos em processos dialégicos e reflexivos, que favorecem a
emancipacdo. Em outras palavras, o curriculo é produto e, ao mesmo tempo, é produtor
de formas de pensar (Lopes; Macedo, 2011).

A convergéncia de ideias que valorizam as culturas, os contextos, as praticas
sociais e as rela¢des intersubjetivas, revela que o campo do curriculo é direcionado pelo
pensamento critico que reconhece as intencionalidades e as escolhas, incluindo as “[...]
possibilidades de busca da igualdade (social, politica e humana) e de luta pelo direito a
educacdo e a diversidade cultural” (Chizzotti; Ponce, 2012, p. 27). Isto mostra a relevancia
de estudos sobre a teoria do curriculo e a pratica curricular nas multiplas dimensdes que
perpassam o planejamento educacional no ambito dos sistemas de ensino, das unidades
curriculares e do trabalho do professor.

Young (2014, p. 190) salienta os “[...] papéis critico e normativo da teoria do
curriculo”, embora registre que a “[...] histdria do curriculo sugere que os objetivos critico
e normativo tém sido claramente separados” (Young, 2014, p. 195), em razdo da
desconsideracao das implica¢cbes normativas pelos criticos, bem como do desprezo pela
teoria do curriculo pelos elaboradores das propostas curriculares. Confirma-se, assim, a
exigéncia de que os estudos do curriculo esquadrinhem seu cardater educativo e pratico,

englobando o conhecimento e a aprendizagem (Gimeno Sacristan, 1994).
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No que tange ao curriculo escolar, Forquin (1993) destaca a dimensdo da cultura

como elemento estruturante e acrescenta que o desenvolvimento do curriculo ndo se
reduz a experiéncia individual, pois engloba os “[...] conhecimentos, competéncias,
crencas, habitos, valores, que constituem o que se chama precisamente de ‘contelddo’ da
educacdo” (Forquin, 1993, p. 10).

O curriculo escolar contempla em seu projeto pedagdgico as intencdes da escola,
considerando os interesses, os valores e as escolhas da sociedade contidos nas politicas
curriculares oficiais emanadas do Estado, bem como as aspira¢6es da comunidade escolar
(Gimeno Sacristdn, 2010). O primeiro é comparado pelo autor com a “partitura” e o
segundo com a “musica tocada”, com diferentes interpretacdes, de acordo como estilo do
musicista, com a audiéncia e seu contexto.

O projeto pedagogico da escola contém uma tensao entre a pratica pedagdgica e
as politicas curriculares que tende a cercear a autonomia e as inten¢des explicitas nesse
projeto e no desenvolvimento do curriculo na prética. A vista disso, a proposta curricular
do Estado tem os desafios de privilegiar a complexidade da educacao em seus propdsitos
e, a0 mesmo tempo, de abrir-se ao desenvolvimento do curriculo com e para os estudantes
(Gimeno Sacristan, 2010), que é reconstruido no ato educativo em que sdo engendradas as
relacdes pedagdgicas em interlocu¢do com as multiplas culturas presentes na escola.

Por esta razao, a concretizacao do curriculo ocorre pelo hibridismo entre a
proposta curricular oficial, o projeto pedagdgico da escola e o plano de trabalho do
professor, em “[...] um espaco-tempo de fronteira entre saberes” [de] “[...] negociacdo de
posicdes ambivalentes de controle e resisténcia, [...] permeado por rela¢des interculturais
e por um poder obliquo e contingente” (Macedo, 2006, p. 105-106), carregado de desafios
e tensdes.

Em uma sociedade marcada pelas desigualdades de natureza social, econdmica,
cultural e educacional é crucial ter em conta a justica curricular (Ponce, 2018) orientada
para a formacdao em multiplas dimensdes, que fomenta o acesso e a producdo do
conhecimento, com vistas a interpretar e atuar na transformacdao do mundo, da cultura e
da educacao, exercendo os direitos e os deveres de cidadania. Isto mostra a necessidade

de questionar se o curriculo em sua concepgdo e politica privilegia o ‘conhecimento
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poderoso’ ou o ‘conhecimento dos poderosos’. E vital a opcdo pela educacdo que valoriza

o conhecimento poderoso em defesa da democratizacdo do conhecimento Young (2014).

Na perspectiva de construcao social do curriculo, o ‘conhecimento poderoso’ é
associado com os critérios de ‘relevancia’ para orientar a selegdo do conhecimento
curricular (Rolddo; Almeida, 2018). A relevancia perpassa as distintas instancias envolvidas
com as opgdes curriculares nas esferas macro, meso e micro e envolve upla perspectiva:
legitimagao social comprometida com a estabilidade e a organizagdo da proposta oficial
definida a priori na composic¢ao do curriculo formal; relevancia do conhecimento prescrito
para os estudantes. Esta tensdao pode ser resolvida na pratica pedagdgica quando o
curriculo real é desenvolvido sem perder de vista a proposta curricular (Rolddo; Almeida,
2018), inter-relacionando conhecimentos advindos da experiéncia cotidiana com
conhecimentos cientificos de diversos campos de saber, propiciando construir
significados, fazer sinteses, generaliza¢6es e interpretacdes.

E tempo de valorizar a experiéncia educativa de cardter humano e formador, pois
“[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o
que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu cardter formador. [...].
Educar é substantivamente formar” (Freire, 1996, p. 33).

Por conseguinte, as concep¢des de curriculo enfatizadas neste estudo evidenciam
a prevaléncia da perspectiva critica. Contudo, é possivel identificar na bibliografia e em
documentos curriculares um tratamento ambiguo e distanciado da teoria mais
contemporanea do curriculo, evidenciando significados em disputa nas politicas e nos
contextos educacionais (Lopes; Macedo, 2011).

Na atualidade ainda é possivel reconhecer a presenca dos principios orientadores
do curriculo baseado na instrumentalizagdo, no controle e na operacionalizacao de
objetivos instrucionais, que se tornam sofisticados quando tratam da incorporacdo de
tecnologias no curriculo, caminhando na contramdo da integracao entre curriculo e
tecnologias na dtica reconstrutiva. Tais disputas ndo sdo especificas de determinadas
escolas, institui¢bes educacionais ou relacionados a certos conteddos, mas sao reveladoras
de pensamentos, processos sociais e culturais divergentes, conforme evidenciam as atuais

propostas curriculares brasileiras.



Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 20 e25doe07 As Contribui¢cdes de Michael Young 2025

INTEGRAQAO CURRICULO E TECNOLOGIAS NA CULTURA DIGITALE A COMPOSIQAO DE
WEB CURRICULOS

Os conceitos de curriculo e de tecnologia sao desenvolvidos em dreas diferentes, sendo
ambos de natureza polissémica. Com base em Reis (1995), Almeida anuncia que a
concepcao de tecnologia varia de acordo com o contexto, podendo ser considerada como
“[...] artefato, cultura, atividade com determinado objetivo, processo de criacdo,
conhecimento sobre uma técnica e respectivos processos (Almeida, 2007, p. 3).

Para além de objetos técnicos, a tecnologia engloba os conhecimentos empregados
na produc¢do de objetos e na utilizacdo intencional em contexto. A tecnologia é uma
ciéncia, que toma a técnica como objeto de conhecimento e de teorizacdo. A reflexao
critica sobre a tecnologia e a técnica é essencial nas atividades humanas criativas no ambito
da cultura (Vieira Pinto, 2005), em que elas sdo produzidas e utilizadas segundo intencées,
necessidades e interesses humanos, em processos de transformacdo da técnica, da
tecnologia, da realidade e de si mesmo.

O cardter relacional e de transformag6es mutuas entre a tecnologia, o homem e o
poder implicito, aproxima a concep¢ao de tecnologia da visdo critica de curriculo como
pratica cultural emancipatdria, alicercada na democracia, na criticidade, na criatividade e
nos valores éticos, sugerindo a confluéncia entre curriculo e tecnologias, em consonancia
com o curriculo intercultural, que abraga a cultura digital.

Entende-se como cultura digital o conjunto de praticas, costumes, relagbes sociais
e laborais advindos do uso intenso das tecnologias digitais, principalmente as tecnologias
digitais mdveis, portdteis e conectadas, em atividades com finalidades diversificadas. A
cultura digital decorre e promove a transformacao dos modos de interacao, de ser e estar
no mundo, de aprender, produzir e compartilhar experiéncias nas redes computacionais
conectadas. As redes se constituem na circulacdo de informacdes falsas e verdadeiras,
mensagens de amor, solidariedade, édio, indignacdo e esperanca (Castells, 2012), cuja
dinamicidade desafia lugares, tempos e instituic6es, em especial aquelas que lidam com o

conhecimento, independente de territdrio, setor de atividades e propdsitos.
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O entrelagado das tecnologias digitais com distintas instancias de atividades

suplanta oposicdes consideradas estaveis e cria hibridismos entre presencial e virtual,
digital e analégico, publico e privado, individuo e grupo, off-line e on-line, constituindo o
que Floridi (2015) denomina de sociedade onlife (onlife society). Esses hibridismos
impactam distintas dimensdes da vida, as organiza¢bes sociais, as empresas e as
instituicbes educacionais, que se encontram desafiadas pelo uso de diferentes tecnologias
e plataformas digitais, pelo trabalho em rede que provoca o enfrentamento da
imprevisibilidade diante das peculiaridades do onlife, com mudangas significativas na
percepcao de mundo para além do fisico e tactil que se mostra como um conjunto
complexo e insepardvel de mundos, dados, redes, plataformas e combinac¢des
informativas e materiais (Schlemmer; Di Felice; Serra, 2020).

Nessa esteira, as instituicdes educacionais come¢am a problematizar os conceitos
de aula, de sala de aula e de espaco-tempo de aprender e sao desafiadas a pensar em
“arquiteturas ecossistemas” com a adocdo de “[...] pedagogias relacionais, conectivas, em
rede, capaz de produzir metodologias e praticas inventivas, intervencionistas, reticulares e
conectivas, num habitar atépico” (Schlemmer; Di Felice; Serra, 2020, p. 20), que induz a
criagdo de uma cultura digital inerente a identidade de cada instituicao.

A cultura digital e os atributos do onlife com a omnipresenca das tecnologias e com
a configuracdo de arquiteturas ecossistémicas apresentam aspectos desafiantes e causam
tensdes na cultura, no trabalho e na educacao em razao da plataformizacao e datificagao
(Rodrigues; Almeida, 2023) alimentadas pelos algoritmos da inteligéncia artificial.
Paradoxalmente, os algoritmos produtores do cruzamento de dados capturados nas
distintas plataformas potencializam tanto a interlocucao, a descoberta e a inven¢ao, como
a criacao de procedimentos padronizados para o ensino homogeneizador travestido de
inovacao, que acarretam a erosdao da autonomia na tomada de decisdes, cerceiam a
criatividade do aluno e a liberdade de catedra do professor, que conhece o estudante e o
contexto educacional.

Tais questOoes podem ser enfrentadas no ambito coletivo da sociedade, por meio de
politicas publicas que fortalecam a humanidade, a cidadania democratica e a apropriacao

critica da inteligéncia artificial, com adequada infraestrutura, investimentos publicos e
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formacao condizente. No que tange a educacao € preciso ressignificar e reconfigurar a

tecnologia e o curriculo, suas politicas, propostas e praticas, considerando o que significa
ensinar, aprender e desenvolver o curriculo com essas tecnologias para além do ensino de
computacao e suas tecnologias.

A conscientizacao do potencial das tecnologias digitais para alavancar a
flexibilidade curricular (Santomé, 1998) propicia a constituicdo de processos educacionais
descentralizados e autbénomos, e o envolvimento coletivo na elabora¢do e no
desenvolvimento do projeto pedagdgico da instituicao educativa.

Tais processos viabilizam a conexao entre as dimensdes prescrita e experienciada
do curriculo, vinculada com a cultura e seus instrumentos (simbdlicos e concretos), com
distintos espagos de geracao de conhecimento e de experiéncias educativas, em uma
perspectiva ética, em didlogo com os diferentes setores de atividades. Trata-se de um
curriculo intercultural, critico, reconstrutivo, em interacdo com a cultura digital e
consciente dos atributos da sociedade onlife e das potencialidades das arquiteturas
ecossistémicas sustentadas por pedagogias relacionais, colaborativas e autorais.

Essa realidade plural e complexa, carregada de conflitos, disputas, desafios e
transformacdes epistemoldgicas e antropoldgicas (Chizzotti, 2020) torna vital
compreender as especificidades do curriculo da cultura digital, integrado com as multiplas
culturas, as midias, as linguagens e as tecnologias, que viabiliza o exercicio da autoria, da
criticidade e da autonomia. Trata-se da integracao entre o curriculo, as culturas e as
tecnologias em processos reconstrutivos e de transformac¢des mutuas, denominado por

Almeida (2010, 2019) de Web curriculo.

De acordo com Almeida (2019), Web curriculo é caracterizado como constructo
tedrico e categoria de acao relacionados com o entrelagamento entre o curriculo e as
tecnologias na cultura digital, com interferéncias e transformac¢des mutuas. Refere, assim,
ao curriculo real, desenvolvido na prética pedagdgica imbricado com as funcionalidades
das tecnologias, das semioses, linguagens e midias em uma multiplicidade de letramentos
(plural) mobilizados em processos de criacdo e cocriacdo, de negociacdo e atribuicdo de
significados a informagdes, experiéncias e conhecimentos multimodais advindos da

diversidade de culturas (Rojo, 2010). Logo, o desenvolvimento de web curriculo ocorre em
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contextos hibridos inerentes a sociedade onlife, de mediacdo entre a pratica e a teoria, de

articulacdo de tecnologias, linguagens, recursos, contextos de aprendizagem e de
educacao presencial e virtual, formal, ndao formal e informal, de materiais de apoio
disponiveis em distintas fontes, de processos e produc¢des concretizados em trajetdrias

epistemoldgicas singulares.

Ainda que a tecnologia evolua rapidamente, muitas vezes atropelando a educacao
e deixando seus profissionais perplexos, as politicas publicas de curriculo e de tecnologias
em educacdao nao acompanham o mesmo ritmo, pois suas propostas visam atingir o
coletivo da sociedade. Ademais, a integracao entre o curriculo e as tecnologias precisa ser
compreendida criticamente para identificar contribui¢bes, desafios, dificuldades e tensdes

na composi¢ao de hibridismos no ambito da cultura e do curriculo.

POLITICAS CURRICULARES VIGENTES NA EDUCAQAO BASICA BRASILEIRA

As propostas curriculares atuais do Brasil requerem um olhar criterioso para
reconhecer problemas, dificuldades, avancos e ambiguidades, bem como para valorizar a
participacdo dos sujeitos do curriculo e as conquistas histdricas da escolarizacao,
nomeadamente a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), instrumento
normativo para a educacao basica, regido pela LDBEN - Lei N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996).

A BNCC tem como principio manter a coesao com o preconizado no Plano Nacional
de Educacdo (PNE, 2014 - 2024), estabelecido pela Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014
(BRASIL, 2014), com vigéncia estendida até o ano de 2025. O PNE determina diretrizes,
metas e estratégias da politica educacional, cujos documentos normativos nem sempre se
coadunam harmonicamente com a legislacdo maior em razao de disputas entre grupos
com distintas inten¢des e concep¢des. As metas do PNE referem ao uso de tecnologias na
educacao basica, porém ndo registram as tecnologias na formacao de professores para
este nivel de ensino.

Por isto, assumir uma atitude critica e construtiva em relacdo as questdes atuais é

uma “[...] postura necessdria, na medida em que os seres humanos se transformam cada
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vez mais em pessoas criticamente comunicativas, cujo didlogo propicia o encontro “[...]

para refletir sobre a sua realidade tal como a fazem e a refazem” (Freire, 2003, p. 74).

Conforme preconiza a BNCC (BRASIL, 2017), as definicGes sobre os curriculos
devem ser construidas no ambito dos sistemas de ensino e das escolas, contextos
apropriados para as decisbes e as contextualiza¢bes segundo cada realidade. Dai a
relevancia de sublinhar os avangos e as incongruéncias desse documento, edificado em
““aprendizagens essenciais”, que todos os estudantes devem apresentar no decurso da
Educacao Basica. Tais aprendizagens relacionam-se com dez competéncias gerais,
consubstanciadas em direitos de aprendizagem e desenvolvimento, considerados guias
orientadores para a elabora¢ao das propostas curriculares em cada esfera da organizacao
do ensino brasileiro.

O pensamento educacional regente da BNCC traduz o discurso pedagdgico oficial
elaborado “[...] entre os campos do Estado, da economia e do controlo simbdlico”
(Pacheco, 2018, p. 12), tendo como canone o ensino disciplinar, os objetivos, as
competéncias e a avaliacdo, que se aproximam de padrbées homogeneizadores. Isto se
evidencia no processo de elabora¢ao da BNCC, que desvalorizou o didlogo e areflexao com
educadores, responsaveis pelo desenvolvimento do curriculo nas escolas, especialmente
no documento vigente, aprovado em 2017, que apresenta mudancas substantivas em
relacdo as versbes anteriores, em detrimento de momentos de discussao com os
professores.

Educadores e pesquisadores dedicam-se a analisar a BNCC em seu todo e em
relacdo as dreas de conhecimento e disciplinas especificas. Na literatura, ha criticas
contundentes que situam a BNCC na contramao do PNE 2014-2024 (Aguiar; Dourado, 2018)
e consideram-na como um “antiacontecimento”, por desvalorizar a problematiza¢ao dos
professores da Educacdo Basica (Carvalho; Lourenco, 2018). Outros autores denotam o
distanciamento entre a BNCC e o estado atual da producao de conhecimento acerca dos
componentes curriculares, evidenciam incoeréncias, inconsisténcias e criticam o apoio em
principios tecnocraticos. Meira (2018) identifica na BNCC a valoriza¢do da racionalidade

técnica e o arrefecimento no desenvolvimento da visao critica pelos estudantes, além do
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enfoque em competéncias sem especificar os processos e os materiais necessarios para

isto.

De outra parte, Freitas et al. (2019) analisaram as oito competéncias elencadas na
BNCC de Matematica do Ensino Fundamental e reconheceram o enfoque na resolu¢do de
problemas, na produ¢do de argumentos e na comunicagao de resultados, com destaque
para o pensamento ldégico, a criatividade, as habilidades socioemocionais, o afeto, a
construcdo de significados e a investigacao, sugerindo um alinhamento com tendéncias
atuais do ensino da Matematica. Contudo, apontam dificuldades no ensino, de natureza
material ou humana, que sdo relegadas na BNCC, cujo discurso expressa a
responsabilizacdo do estudante e do professor e a meritocracia relacionadas a proposicao
de competéncias e habilidades.

Kuenzer (2017) identifica a coesdo da proposta da BNCC com outras a¢des do
Governo Federal daquele momento favoraveis ao mercado e ao capital, a exemplo da
Emenda Constitucional 95/2016 denominada “Teto de Gastos”, que limitou o valor
percentual para despesas primarias dos drgaos dos Poderes Executivo, efetivou a reforma
da previdéncia, a reforma da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), ampliou a
privatizacao e a terceirizacdao. Esse conjunto de medidas governamentais afetam o
fomento a pesquisa e a educacdo e induziu a flexibilizagdo do ensino médio segundo a
I6gica de acumulagao flexivel.

Esses indicios apontam que o texto da BNCC se aproxima do “conhecimento dos
poderosos” (Young, 2014) pautado pela centralidade curricular, pelo cerceamento do
questionamento e do debate com os educadores. Ha evidéncias de um aperfeicoamento
da Optica salvacionista da escola pelo poder centralizado gerido junto com o setor
econdémico, em detrimento da participagao docente, supostamente incapaz de gerir o
curriculo escolar (Lopes, 2018). Na BNCC, o sentido do curriculo na pratica parece
direcionado a sua implementacdo e desconsidera a realidade de cada instituicao
educacional, contrariando a teoria curricular elaborada pela maioria dos estudiosos de
curriculo (Lopes, 2018) e enfraquecendo a oportunidade de desenvolver uma proposta

contextualizada.
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Almeida (2019, 2021) constata que as competéncias especificas das areas de
conhecimento e dos respectivos componentes curriculares da BNCC mostram tratamento
desigual na relacdao das midias e das tecnologias com o conhecimento de dreas especificas,
0 que permite conjecturar sobre aintencao subjacente de possibilitar a apropriacao desses
elementos em uma perspectiva ética, construtiva e reflexiva ou de apenas focar a
instrumentaliza¢do. Esses aspectos foram descortinados vivamente durante o periodo de
isolamento social ocasionado pela pandemia e continuam a pressionar a pratica
pedagdgica, a cultura escolar e a formacdo de professores (Almeida; Padilha, 2023).

No que tange ao Ensino Médio, o documento da BNCC, denominado Novo Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017), estabeleceu mudancas na estrutura e na organizacdo curricular
dessa etapa do ensino com o propdsito de torna-la mais flexivel a partir de escolhas dos
estudantes sobre itinerdrios formativos variados. Trata-se de uma interferéncia substancial
nas atividades de escolas, de gestores, professores e estudantes, com alteracdes no
financiamento, no estimulo as parcerias publico-privado com participacdo na escola de
agéncias externas, drgaos multilaterais e empresariais. Estudo de Gongalves, Lima Filho e
Santos (2024) acerca das expectativas de jovens estudantes mostra que as promessas do
Novo Ensino Médio induziram as percep¢bes individualistas e meritocraticas dos
estudantes.

As criticas incisivas acerca do Novo Ensino Médio geraram a reabertura das
discussbes e a elaboracao de outra proposta encetada na nova gestao governamental
iniciada em 2023. Alei n° 14.945/2024 (Brasil, 2024) instituiu uma nova Politica
Nacional de Ensino Médio, que reestrutura essa etapa da educacdo basica, altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) e revoga parcialmente aLei n°
13.415/2017, que sustentou a reforma anterior. A nova estrutura retoma as disciplinas
obrigatdrias abolidas pela Lei de 2017, aumenta a carga horaria da formagao basica geral
(de 1.800 horas para 2.400 horas), permanecendo o total de 3.000 horas a integralizar ao
longo do curso e valoriza os conhecimentos dos componentes curriculares. A
implementacao dessa Lei ocorrera a partir de 2025 para os ingressantes no ensino médio
com mudancas que poderdao impulsionar melhorias qualitativas na formacdo, na

permanéncia do estudante na escola e na diminuicdo das desigualdades ou,
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contrariamente, poderao afastar da escola o estudante que precisa trabalhar. Porém, em

meio a disputas e mudancas permanecem abertas as questbes relacionadas ao
engajamento dos estudantes e a formacao de professores para atuar nos itinerarios

formativos.

INTEGRAGAO CURRICULO E TECNOLOGIAS NAS POLITICAS DA EDUCAGAO BASICA
BRASILEIRA

As acbes governamentais brasileiras relacionadas a tecnologias e educac¢ao iniciam no final
dos anos 1970 e comecam a ser visibilizadas em 1981 quando Universidade de Brasilia
sediou o | Semindrio Nacional de Informdtica em Educacdo, seguido de experimentos
pilotos em universidades que participaram do projeto EDUCOM, promovido pelo MEC,
iniciado em 1985. Inaugura-se, assim, a lideranca do MEC nas politicas, programas e
projetos publicos voltados ao uso de tecnologias na educacdo basica acompanhados pela
pesquisa académica (Valente; Almeida, 2020b). O conhecimento produzido ao longo desse
periodo e as publicacdes disponiveis oferecem importante referencial acerca das
dificuldades, avanqos, histdrias e li¢des aprendidas com o realizado na educagdo basica
(Valente; Almeida, 2020a) e subsidiam as reflexdes aqui explicitadas.

Torna-se fulcral discutir as politicas publicas de tecnologias em educac¢ao atuais em
razdo de que elas estdo presentes na BNCC e legislacbes complementares, da expansdo da
cultura digital no periodo de isolamento social decorrente da pandemia da Covid 19, que
provocou o uso de diferentes tecnologias, analdgicas e digitais para atender os estudantes,
aspectos que desafiam o curriculo em sua concepcao e desenvolvimento.

No que tange a cultura digital, a BNCC destaca quatro competéncias gerais
objetivadas pelo uso das midias, das linguagens e das tecnologias digitais para representar
o pensamento, interagir, compartilhar experiéncias, atribuir e negociar significados,
produzir conhecimentos e solu¢cdes em colabora¢ao, com potencial de estabelecer
conexao com outras culturas que habitam a escola (ALMEIDA, 2019). Contudo, a poténcia
das midias, linguagens e tecnologias digitais pode ser canalizada para o curriculo segundo

as concepc¢Oes de conhecimento poderoso ou dos poderosos acentuadas por Young

(2014).
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O documento promulgado em 2022 pelo MEC, quase 5 anos apds a publicacdo da

BNCC, denominado Computacdo - Complemento a BNCC, caracterizado como um novo
componente curricular para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, ndo especifica
como serd sua implementacdo. As escolas privadas com condi¢ées mais adequadas ja se
valeram da pluralidade pedagdgica concedida pela LDB e adotaram como estratégia a
criagdo de disciplinas especificas de educacao digital, cujas experiéncias subsidiaram a
elabora¢dao do documento chamado de Computacao na Educagdo Basica. Porém, essa
estratégia tende para a instrumentalizacao tecnoldgica e pode dificultar o trabalho
pedagdgico transdisciplinar com a integracao de diferentes disciplinas e dareas de
conhecimento.

Ao contrario da BNCC, o documento da Computacao ndo apresenta introducao
geral com principios, diretrizes e objetivos orientadores gerais, entrando diretamente na
especifica¢ao do trabalho focado em Computacao e estruturado em torno de trés eixos —
pensamento computacional, mundo digital e cultura digital - para cada uma das etapas da
educacgao basica, seguindo a mesma légica da BNCC voltada ao desenvolvimento de
competéncias acrescida de exemplos praticos.

A par disso, a Lei N° 14.533, de 11 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023) institui a Politica
de Educacdo Digital (PNED) com a finalidade de aprimorar o acesso da populacdo aos
recursos e ferramentas digitais, propiciar o desenvolvimento de competéncias digitais,
informacionais e mididticas dos cidadaos, as boas praticas no ambiente digital e a educacao
digital escolar.

Tais legisla¢bes levaram a atualiza¢do do artigo 26 da LDB com a inclusdo do
paragrafo 11 que especifica a “educagao digital, com foco no letramento digital e no ensino
de computacdo, programacao, robdtica e outras competéncias digitais”. Isto gera novos
desafios e tensdes para as redes publicas de ensino e escolas privadas com condi¢des mais
precarias diante da necessidade de criar condicbes de infraestrutura, conexdo e

equipamentos para garantir a implementacao desse novo componente curricular.

Resultados da pesquisa TIC Educacdo 2022 (CGl.br, 2023) a partir de dados
coletados junto a 1.016 escolas publicas (municipal, estadual e federal) e privadas, de

ensino fundamental e médio, localizadas em dreas urbanas e rurais, da capital e do interior,
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de todas as regibes do Brasil, mostram que 58% das escolas possuem computador e

internet para uso dos alunos (54% para as escolas publicas e 73% para as privadas). Os
dispositivos mais utilizados por professores e estudantes nas atividades de ensino e
aprendizagem sdo telefone celular, projetor multimidia e computador portatil, nessa
ordem de relevancia. Entre as escolas que nao possuem acesso a internet, 69% delas
informam que essa auséncia decorre da falta de infraestrutura para o acesso, com
evidéncias de que a auséncia de conectividade representa outras caréncias como as de
eletricidade, saneamento basico, que acentuam as desigualdades educacionais, digitais e

sociais.

Ainda que os resultados de 2022 aponte melhorias em relacdo a anos anteriores da
pesquisa TIC Educacdo, inclusive na discrepancia entre escolas publicas e privadas, ha
desafios imensos a considerar, pois: 1) ndo é possivel ignorar a presenca desses recursos
resultantes de politicas publicas para prover as escolas publicas com recursos que
permitam o acesso e o uso das tecnologias no ensino, na aprendizagem e no curriculo; 2)
so dispor de internet na escola sugere o uso de conexao por meio do celular de estudantes
e professores, o que esbarra na qualidade deficitaria da velocidade da conexao apontada
na pesquisa, ao tempo que restringe o uso em produc¢des autorais pelos estudantes; 3) a
disponibilidade de computador e internet em 58% das escolas precisa ser conjugada com
as diretrizes curriculares para o uso adequado desses recursos no ensino e na
aprendizagem, o que requer dos professores o desenvolvimento da proficiéncia
pedagdgica e tecnoldgica, para que pedagdgica, considerando as contribui¢bes de
softwares, aplicativos e outros recursos para a aprendizagem, o ensino e o

desenvolvimento do curriculo.

Valente e Almeida (2020a) analisam as politicas publicas de tecnologias na
educacao do Brasil, desde o Projeto EDUCOM até o Proinfo em suas duas etapas, incluindo
o Proinfo Integrado, mediante o modelo Four in Balance (Kennisnet, 2015) que propde
quatro eixos para orientar as propostas - visdo, formacao de professores e gestores,
recursos educacionais digitais, infraestrutura - ressignificado com a criacdo do eixo
transversal curriculo, avaliacdo e pesquisa. As andlises identificam que os projetos e

programas desenvolvidos até o Prolnfo alcancaram parcialmente seus objetivos, porém
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nao conseguiram atingir o equilibrio entre os quatro eixos, tampouco interferiram no
curriculo. Ademais, nao explicitam as contribuicdes das pesquisas desenvolvidas para as
acdes do Prolnfo, bem como para as concepcdes e implementagdes das politicas de
tecnologias na educacao brasileiras, ainda que reconhecam a formacao de contingente
considerdvel de pesquisadores por meio de tais pesquisas. O conhecimento desenvolvido
e as licdes aprendidas com essas pesquisas continuam a ser ignorados nas atuais politicas
publicas, confirmando a dicotomia observada por Young (2014) entre as normatiza¢oes
implicitas nas propostas curriculares e a teoria do curriculo, que é fortalecida pela visdao da

racionalidade instrumental.

Os desafios se tornam mais complexos a medida que se dispde de tecnologias mais
sofisticadas e reivindicam a participacdo de estudiosos e profissionais dos campos do
curriculo, da computacao e da educacao e tecnologias em um esfor¢o colaborativo para
criar referéncias conceituais e metodoldgicas que possam transpor as propostas centradas
na instrumentaliza¢do. Tais referéncias podem contribuir para a flexibilizacdo e a
descentralizacdo curricular (Santomé, 1998), o didlogo interdisciplinar, as praticas
pedagdgicas mais autdnomas com foco no desenvolvimento da criatividade, criticidade e
autoria dos estudantes, voltadas a compreensao do mundo, a emancipagao social e cidads,

e 0 bem-estar coletivo.

No ambito de uma na¢ao democratica as tecnologias na educacao precisam estar
a servico do didlogo entre muiltiplas culturas, racas e etnias, da aprendizagem e do
desenvolvimento humano e planetdrio, da problematizacdo da vida, da resolucao de
problemas reais, da participacao ativa na constru¢ao da democracia com a compreensao e

o respeito aos direitos e deveres individuais e coletivos.

CONSIDERAGOES ENTRE HIBRIDISMOS, DESAFIOS E TENSOES

Este estudo emerge da necessidade de problematizar e fomentar o debate critico acerca
dos desafios, hibridismos e tensées do curriculo na cultura digital. Para tanto, especificou
as concepc¢des pertinentes e trouxe a tona a discussao sobre as politicas de curriculo e de

tecnologias em educagao, mostrando o distanciamento entre elas.
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A dicotomia entre as politicas educacionais é ratificada em estudo de Fernandes,
Almeida, Nogueira e Tronco (2023) sobre as tecnologias (analdgicas e digitais) nas politicas
de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) no Brasil, que reconhece a divergéncia de
papéis desempenhados pelas tecnologias em cada politica em razao de distintos
significados atribuidos a elas, ora tecnicistas e massificadores, ora dialdgicos e
emancipatdrios, e da qualidade (ou caréncia) de infraestrutura, contetidos e recursos
tecnoldgicos mobilizados.

Os usos emancipatorios favorecem o hibridismo entre curriculo e cultura viabilizado
pela criacao de um espaco intersticial produtor de identidades e de culturas resultantes de
um agrupamento de discursos compondo uma forca transgressora do discurso dominante
fundada pelo didlogo (Bhabha, 1998). O espaco intersticial congrega o hibridismo entre
multiplas culturas, entre as quais a cultura digital, com discursos diversificados veiculados
por distintas linguagens, midias e tecnologias, permitindo extrapolar o foco da mera
apropriacao técnica movida pela Idgica da racionalidade técnica e instrumentalizadora e
lancando-se rumo a apropriagao sociocultural por meio de transforma¢des do ambiente
normativo constituido na dinamica da participacdo em redes de proposicao de novas
normas e mecanismos que tensionam a legislacao, o poder do Estado e da economia.

Paradoxalmente o potencial de hibridismos da rela¢dao entre curriculo, cultura digital e
suas tecnologias se depara com novos desafios e tensdes com a ampliacao explicita da separacao
entre politicas curriculares e teoria do curriculo influenciada pelas corporacdes empresariais,
nacionais e internacionais, nomeadamente do setor da tecnologia da informacao (Tl), que
tém a educacao como um mercado de consumo de seus produtos.

A adogdo da plataformizagdo e da datificagdo para o ensino personalizado
centrado no individuo e apartado das questdes do coletivo da sociedade desvelam o
processo de financeirizacdo da economia e os interesses dos produtores de Tl em prol da
privatizagdo e da maximizagdao do mercado, que interferem na agenda das politicas
educacionais com recomenda¢6es de homogeneizacdo, centralizagdo, internacionalizacao
(Dowbor, 2022). O componente curricular de Computacdo, designado como complemento
a BNCC, ndo esclarece a transversalidade dos trés eixos que o compdem nos distintos

componentes e disciplinas da proposta curricular.
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A cultura digital na educacao deveria se compor com as distintas areas de

conhecimento considerando suas contribuicdes, riscos, desafios, tensdes e potenciais
hibridismos para o ensino, a aprendizagem e o curriculo. Decorre dai a tensao do
componente curricular de Computacao entre desenvolver o curriculo de computacdao com
énfase na exploragao do potencial de didlogo multidirecional, produgao de conhecimentos
e coautoria voltados a emancipacao humana ou preparar grandes contingentes de criancas
e jovens estudantes da educacdo basica para atuacao em empresas de Tl e para legitimar
seus usos no presente e no futuro.

E preciso empenho coletivo para participar da elaboracdo e implementacdo de
politicas e programas publicos, superar a visao de curriculo que priorize a rigidez e o
encarceramento dos conteudos, o controle da mente de professores e alunos e a
submissdo aos algoritmos, bem como para superar a concepcdo de tecnologias na
educacdo na dtica da racionalidade técnica instrumental. Isto requer a conscientiza¢ao das
desigualdades sociais, educacionais e digitais e do desprezo as diversidades, atuando em
prol de sua superacao por meio de um trabalho efetivo com o conhecimento do contexto,
da realidade social, dos direitos e dos deveres dos cidadaos na cultura digital educadora.

Permanece a esperanca de reconfiguracdao das propostas curriculares que
integrem as contribui¢des, os desafios e os hibridismos da educacao digital na perspectiva
critica e participativa, e superem as tensdes entre o curriculo e as tecnologias. A mesma
tecnologia que desafia o pensamento curricular pode ajudar a encontrar solugbes
alternativas que contemplem os conhecimentos advindos das experiéncias cotidianas de
estudantes e promovam a inter-relacdo com o conhecimento cientifico sistematizado,
propiciando ir além deles. Desse modo, é possivel alcancar um patamar de
desenvolvimento da consciéncia critica, que favoreca a pedagogia da esperanca (Freire,
1992) e ainterlocu¢do com distintos contextos de produ¢do do conhecimento da educacdo
formal, ndo formal e informal e de producdo de culturas. A adesdo a esta perspectiva
permite associar ciéncia, arte e tecnologia em acdes comprometidas com a realidade e sua
problematizacdao, com a pluralidade de ideias, com a liberdade cultural e com os ideais

democraticos.
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