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RESUMO

Neste texto reflete-se sobre as iniciativas relacionadas com a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel
(EDS), a partir da andlise de atividades propostas nos dois manuais escolares disponiveis no mercado livreiro
portugués. Tendo por referéncia o conjunto de pressupostos e tensdes concetuais relacionado com a EDS,
verifica-se, num dos manuais, que as atividades propostas tendem a ser identificadas com atividades de
Educagdo Ambiental, enquanto, do ponto das dinamicas pedagdgicas analisadas, se constata, nos dois
manuais, que as suas atividades tendem a configurar-se ou como iniciativas de catequese civica ou como
iniciativas preocupadas em suscitar o ativismo circunscrito dos estudantes.

Palavras-chave: Educagdo para Desenvolvimento Sustentdvel - Agenda 2030 - Educagdo para Cidadania

ABSTRACT

This text reflects on initiatives related to Education for Sustainable Development (EDS), based on the analysis
of activities proposed in the two school textbooks available on the Portuguese book market. Taking as a
reference the set of assumptions and conceptual tensions related to the ESD, it is verified, in one of the
manuals, that the proposed activities tend to be identified with Environmental Education activities, while,
from the point of view of the pedagogical dynamics analyzed, it is verified, in both manuals, that their
activities tend to be configured either as initiatives of civic catechesis or as initiatives concerned with arousing
limited activism on the part of students.

Keywords: Education for Sustainable Development - Agenda 2030 - Education for Citizenship

RESUMEM

Este texto reflexiona sobre iniciativas relacionadas con la Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS), a
partir del analisis de las actividades propuestas en los dos libros de texto escolares disponibles en el mercado
del libro portugués. Tomando como referencia el conjunto de supuestos y tensiones conceptuales
relacionadas con la EDS, se verifica, en uno de los manuales, que las actividades propuestas tienden a
identificarse con actividades de Educacidn Ambiental, mientras que, desde el punto de vista de la dindmica
pedagdgica analizado, se verifica, en ambos manuales, que sus actividades tienden a configurarse ya sea
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como iniciativas de catequesis civica o como iniciativas preocupadas por suscitar un activismo limitado por
parte de los estudiantes.

Palabras-clave: Educacidn para el Desarrollo Sostenible; Agenda 2030; Educacién para la Ciudadania

INTRODUCAO

Areflexdao que se partilha neste texto surge na sequéncia da tese de doutoramento
que realizamos sobre o dominio da Educa¢do para Desenvolvimento Sustentavel (EDS).
Uma reflexao que foi construida tendo por referéncia a andlise das concecdes e praticas
que, em nome da EDS, se vao propondo e discutindo, as quais sdao abordadas a partir da
andlise de dois manuais escolares, relacionados com a disciplina de ‘Cidadania e
Desenvolvimento’, uma disciplina que, em Portugal, a partir da promulgacao do Decreto-
Lei 55/2018, passou a fazer parte dos planos de estudo dos 2° e 3° ciclos do Ensino Basico.
No estudo que realizamos, analisam-se os dois Unicos manuais escolares disponiveis no
mercado livreiro portugués, relacionados com aquela disciplina, que propdem atividades
para estudantes dos 7° 8° e 9° anos de escolaridade.

N3ao sendo esta a Unica via através da qual se pode promover a EDS’, €, no entanto,
através desta via que esta adquire uma visibilidade tao explicita quanto inédita, no sistema
educativo portugués, ja que o Desenvolvimento Sustentavel no ambito da referida
disciplina, e de acordo com a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (2017),
constitui um dos dominios que é obrigatdrio abordar em “todos os niveis e ciclos de
escolaridade” (MONTEIRO, 2017, p. 7), a par das tematicas dos Direitos Humanos, da
Igualdade de Género, da Interculturalidade, da Educa¢cao Ambiental e da Saude.

Sendo esta uma primeira razdo que visa justificar a analise dos referidos manuais
escolares, importa valorizar uma outra que tem a ver com o estatuto destes manuais,
enquanto instrumentos aos quais se atribui uma autoridade simbdlica como instrumentos
de recontextualizacdo pedagdgica (BERNSTEIN, 1998). Ainda que ndo se possa afirmar que

0s manuais determinam as concecdes e praticas dos professores, ndo se pode deixar de

! Para além das propostas que se enquadram na disciplina de ‘Cidadania e Desenvolvimento’, é possivel
identificarem-se quer iniciativas que se relacionam com alguns dos contetdos das disciplinas que integram
os planos de estudo dos diferentes anos de escolaridade, quer iniciativas que decorrem da candidatura das
escolas a projetos de agdo especificos, quer iniciativas que emergem das parcerias entre as escolas e
associa¢des ambientalistas, autarquias ou empresas no dominio do Ambiente, as quais podem ser de cardater
curricular ou extracurricular.
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assinalar a influéncia curricular e pedagdégica que podem assumir, o que justifica que sejam

objeto de andlise quanto as conce¢bes que perfilham sobre o Desenvolvimento
Sustentavel (DS), a EDS e os atos de ensinar e aprender. Pode considerar-se que se estes
manuais escolares ndo permitem revelar aimagem nitida e ampla do campo que se estuda,
permitem, no entanto, que nos confrontemos com algumas evidéncias que, em conjunto
com os resultados de outras atividades de pesquisa, poderdao contribuir para que aquela
imagem se torne mais nitida e ampla.

Neste sentido, através da analise dos manuais visa-se contribuir para a constituicao

de um espaco de reflexao que foi organizado em fun¢ao do seguinte conjunto de questdes:

a) Que concecdes se revelam, através dos manuais analisados, sobre
Desenvolvimento Sustentdvel e o modo como este se constitui como
referéncia dos projetos de educacdo em contextos escolares?

b) Que concec¢bes curriculares e pedagdgicas se manifestam através das
atividades e das orientacdes que esses manuais propdem e como € que estas
afetam a configuragao dos projetos de EDS?

c) Que potencialidades, equivocos e obstdculos se revelam através da reflexao e
das propostas contidas nos manuais que permitem contribuir para uma
reflexdo sustentada sobre o desenvolvimento de projetos de EDS?

Trata-se de questbes que decorrem do reconhecimento que o dominio da EDS é um
dominio marcado por pressupostos e tensdes diversas que serdao objeto de reflexdo na

proxima seccdo deste texto.

Educacgao para Desenvolvimento Sustentavel: Pressupostos e tensoes

A utilizacao do termo «Desenvolvimento Sustentavel» aparece, pela primeira vez
em 1980, num documento designado por Estratégia Global para a Conservagdo (UNESCO,
2016), ainda que tenha sido no relatério O Nosso Futuro Comum (ONU, 1987), mundialmente

conhecido por Relatério Brundtland?, que se defende a possibilidade do desenvolvimento

? Brundtland corresponde ao nome da ent&o primeira ministra norueguesa, Gro Harlem Brundtland, que foi
a coordenadora da Comissao responsavel pela redagao do relatério.
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poder atender “as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes

futuras de atenderem as suas préprias necessidades” (ONU, 1987, p. 41), uma das
preocupacdes sobre as quais assenta o conceito de Desenvolvimento Sustentavel.

Pese a sua importancia na configuracao do conceito de DS, o referido relatério nao
deixou de ser objeto de um conjunto de criticas. Para Jickling e Walls (2008) e Sachs (2017)
uma das suas vulnerabilidades tem a ver com o modo como subordina as preocupacdes
ambientais ao desenvolvimento econémico. Uma segunda critica, enunciada ainda por
Jickling e Walls (2008), diz respeito a necessidade de ndo se poder ignorar, no documento
em questao, a visao eurocéntrica de necessidades humanas, a qual explica a ndo inclusao
das assimetrias das rela¢6es Norte-Sul como uma problematica estruturante na reflexao e
nas acdes que dizem respeito ao DS. Para além disto, Jickling e Wals (idem) concluem que
a proposta de DS, avancada pelo Relatério Brundtland, constitui a expressdao de uma
estratégia de instrumentalizacdo do referido conceito por parte das doutrinas politicas e
econdmicas neoliberais.

O que esta abordagem critica sobre o Relatdrio de Brundtland evidencia é que
estamos perante um conceito que ndo pode ser dissociado das tensdes ideoldgicas, dos
interesses politicos e das leituras concetuais diversas que determinam o modo como DS
tem vindo a ser objeto de apropriagao por parte dos governos, das instituicoes e dos atores
sociais e educativos. Trata-se de uma condi¢ao que nao podera ser negligenciada quando
discutimos o DS e a EDS.

Apesar das controvérsias, o conceito de DS passa a ser, com o Relatdrio Brundtland,
um tema da agenda internacional, estando na origem da assun¢do de compromissos
posteriores, um dos quais se relaciona com a aprovacao da Agenda 21, decorrente da
Cimeira da Terra, em 1992, no Rio de Janeiro, onde estiveram presentes 108 chefes de
Estado e de governos que subscreveram essa agenda, designada por Plano de A¢ao em
prol de Desenvolvimento Sustentdvel (AGBEDAHIN, 2019; AKITA et al., 2005; MCKEOWN,
2002). Mais tarde, no ano 2000, a Assembleia Geral da ONU adota, através da Resolucdo
55/2, de 8 de setembro, a Declaracdo do Milénio, onde se prop6em quer os oito objetivos
que ficaram conhecidos por Objetivos do Milénio (ODM) quer as respetivas estratégias.
Estamos perante um documento decisivo sob muitos aspetos, nomeadamente ao nivel do

processo de explicitacdo e de reconfiguracdo do conceito de DS que passa a ser
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relacionado explicitamente com a erradicacdo da pobreza e da fome; o compromisso de

universalizacdo do ensino primdrio; a promoc¢ao da igualdade de género e do
empoderamento das mulheres; a reducao da mortalidade infantil; a promocado da saude
materna; o combate ao HIV/SIDA, a maldria e outras doencas; a preservacdao da
sustentabilidade ambiental e, finalmente, a promoc¢dao de parcerias globais para o
desenvolvimento até 2015. Sao estes os oito objetivos que, desdobrados em 18 metas
especificas, exprimem a dimensdo e a amplitude politica de um compromisso que
congrega, em si e segundo (AMARO, 2003), cinco desafios: (i) o desafio da competividade;
(i) o desafio da coesdo social; (iii) o desafio da sustentabilidade; (iv) o desafio da
diversidade e (v) o desafio relacionado com a regulacdo integrada e da vontade politica
quer a escala mundial quer também ao nivel das escalas nacionais e locais.

Ainda que os resultados possam ter ficado aquém do esperado, o que se explica
pela exigéncia dos desafios politicos em presenca que, de um modo geral, p6em em causa
o conceito de desenvolvimento que tem servido de instrumento de dominacdo por parte
dos paises industrializados do Norte (idem), € necessario reconhecer que se formula uma
nova abordagem acerca do DS, a qual teve implicacdes noutras cimeiras e noutros
documentos.

Em 2002, realiza-se na cidade de Joanesburgo a Conferéncia Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel, onde, para além de se identificar o insucesso dos objetivos
e das estratégias propostas na Agenda 21, se aprova o Plano de Implementacgdo da Cimeira
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentdvel, o qual confere uma maior consisténcia ao
conceito de DS, no momento em que o associa a uma visdo integrada e holistica dos pilares
politico, econdmico e ambiental (SACHS, 2017). Por fim, importa valorizar que é no mesmo
plano que se ratificam as metas educacionais dos ODM (GOMEZ, FREITAS, & CALLEJAS,
2007), 0 que pode ser visto como um momento decisivo do que, hoje, se designa por EDS.

Serd, finalmente, em 2015, entre os dias 25 e 27 de setembro, que na Assembleia
Geral da ONU se aprova a Resolucao 70/1, intitulada Transformando o nosso mundo: A
Agenda 2030 para Desenvolvimento Sustentdvel, a qual ficou conhecida, apenas, por Agenda

2030. E nestaresolu¢do que se identificam os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentével
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(ODS)3 e as suas metas especificas que, hoje, constituem a matriz em funcdo da qual se

define o DS e a EDS. Trata-se de um documento incontorndvel quer devido aos
compromissos que propde quer devido aos pressupostos que o alicercam, os quais se
definem em funcao de cinco «pés»: (i) Pessoas; (ii) Planeta; (iii) Prosperidade; (iv) Paz e (v)
Parcerias (ONU, 2015). Neste sentido, através do conceito de DS que é proposto na Agenda
2030, reafirma-se a necessidade de preservar o planeta para as geracdes futuras, através
da produc¢do e do consumo sustentaveis, bem como da gestdo sustentdvel dos recursos
naturais (ONU, 2015). A prosperidade, deste modo, passa a ser definida através de uma
relacao que tem em conta a relacdo entre o progresso econdmico, social e tecnoldgico e o
ambiente natural (idem), o que s é possivel se formos capazes de investir na construcao
de sociedades justas e pacificas, livres do medo e da violéncia (idem), onde se possa
potenciar a dignidade humana e a equidade social (idem), erradicando a pobreza, a fome,
a exploracao, os preconceitos e esteredtipos de todos os tipos que contribuem para
perpetuar as desigualdades e as injusticas.

E perante a grandeza e amplitude de um tal desafio que faz sentido discutir arelacdo
entre Educacdo e Desenvolvimento Sustentdvel, de forma a clarificar-se o que se entende
por Educacdo para Desenvolvimento Sustentdvel (EDS). Ainda que se saiba que estamos
perante uma problemdtica que nao pode ser circunscrita, apenas, a sua dimensdo
educativa, ndo se pode recusar, no entanto, que ha um conjunto de desafios educativos
que, hoje, sdo suscitados pela Agenda 20304 (idem).

Neste ambito, e tendo em conta as propostas desta Agenda, importa chamar a
atencdo para o ODS4, Educagao de Qualidade, onde se defende, para além da melhoria da

qualidade das instalacbes, da melhoria da qualificacdo dos docentes, de medidas no

3 ODS1 - Erradicar a pobreza; ODS2 - Erradicar a fome; ODS3 - Salde de qualidade; ODS4 - Educacdo de
qualidade; ODS5 - Igualdade de género; ODS6 - Agua potdvel e saneamento; ODS7 - Energias renovaveis e
acessiveis; ODS8 - Trabalho digno e crescimento econdmico; ODS9 -Industria, inovacdo e infraestruturas;
ODS10 - Reduzir as desigualdades; ODS 11 - Cidades e comunidades sustentdveis; ODS12 - Produgao e consumo
sustentdveis; ODS 13 - Acdo climdtica; ODS14 -Proteger a vida marinha; ODS15 - Proteger a vida terrestre;
ODS16 - Paz, justica e institui¢bes eficazes; ODS17 - Parcerias para a implementagdo de objetivos.

* A relagdo entre Educacdo e Desenvolvimento Sustentavel ndo emerge com a Agenda 2030. Na Cimeira do
Rio ja ha referéncias a educacdo como for¢a motriz do DS (Arima, Konaré, Lindberg, & Rockefeller, 2005),
enquanto a Cimeira de Joanesburgo, como o referimos atras se definem as implica¢6es educativas dos ODM,
afirmando-se, igualmente, que a EDS resulta de uma visdo integrada das preocupagdes com o ambiente, com
as pessoas e com o desenvolvimento (UNESCO, 2016).
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dominio da Educagdo ao Longo da Vida, da valoriza¢do da qualidade da educagdo na 1°

infancia, do alargamento da escolaridade obrigatdria e do acesso a Cursos Profissionais ou
ao Ensino Superior, se valoriza, numa das suas metas especificas, a meta 4.7, que se deve
garantir uma educagdao que, em nome da promog¢ao do desenvolvimento sustentavel,
deverd contribuir para a afirmacao de “estilos de vida sustentdveis, direitos humanos,
igualdade de género, promogao de uma cultura de paz e da nao violéncia, cidadania global
e valorizacao da diversidade cultural”. Este é um objetivo congruente com uma afirmacgao
através da qual, ja antes, no paragrafo 25 da mesma Agenda, se defendia a necessidade de

estabelecer um compromisso com uma

“educacao de qualidade inclusiva e equitativa em todos os niveis de educacao infantil,
primaria, secundaria, terciaria, técnica e vocacional. Todas as pessoas, independentemente
de sexo, idade, raca ou etnia, e pessoas com deficiéncia, migrantes, indigenas, criancas e
jovens, especialmente aqueles em situacao de vulnerabilidade, devem ter acesso a
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida que os ajudem a adquirir os
conhecimentos e capacidades necessarios para explorar oportunidades e participar
plenamente na sociedade” (ONU, 2015).

De um modo geral, estamos perante um compromisso onde se aponta mais para o
desenvolvimento de iniciativas de carater emancipatdrio do que propriamente de natureza
assistencialista (MESA, 2011), o que, de algum modo, corresponde a uma primeira tensdo a
valorizar quando se reflete sobre a EDS.

Uma segunda tensao emerge da leitura que se pode produzir a partir da abordagem
proposta por Caride Gémez (2000), quando este autor chama a atenc¢do para dois modos
de conceber a relacao entre Educacao e Desenvolvimento, um onde a educacgao € vista
como consequéncia, efeito ou beneficio do desenvolvimento e outro em que a educacao é
percecionada como fator decisivo para a promoc¢ao do desenvolvimento (CARIDE; MEIRA,
2004). Esta é uma tensdo que emerge da anterior, permitindo confrontar as abordagens
lineares acerca da relagdao entre Educacao e Desenvolvimento, de pendor essencialmente
tecnocratico, onde a Educagdo € vista como o resultado das op¢bes que se assumem a
partir do Desenvolvimento, com as abordagens que concebem uma tal relacdo de forma
ndo-subordinada e ndo-linear (idem).

A partir da terceira tensao que identificamos, opde-se uma visao circunscrita a uma

visdo mais ampla das iniciativas relacionadas com EDS, a qual se afirma através de duas
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vias. Na primeira via da abordagem circunscrita da EDS confronta-se a perspetiva que tende

a restringi-la aos projetos de educacao escolar e a perspetiva que implica que se valorize,
também, os contributos formativos relacionados com os espacos de educa¢ao nao-formal
ou as vivéncias educativas informais. Através da segunda via defrontamo-nos com a
tendéncia de circunscrever as iniciativas de EDS as iniciativas relacionadas com o dominio
da Educacao Ambiental (EA) face a uma outra tendéncia onde a Educacdo Ambiental é vista
como um dominio da EDS, o que obriga a que seja abordada de forma epistemoldgica e
concetualmente mais complexa, enquanto expressao de uma leitura e acdo mais integrada
e holistica sobre o0 Ambiente que, de acordo com os pressupostos de uma tal abordagem,
nao dissocia uma tal leitura e acao das op¢des politicas, econdmicas, sociais e culturais que
se assumem. Esta é, certamente, uma das questdes mais pertinentes sobre a qual teremos
de refletir, dado que se verifica que, para além das designacdes cunhadas pela ONU, como
«Educacdo para Desenvolvimento Sustentdvel» e «Educagdo Ambiental», é possivel
identificarem-se, ainda, as seguintes designagdes: (i) «Educagdo para a Sustentabilidade»
(TILBURY, 1995); (ii) «Educacdo para o Desenvolvimento das Sociedades Responsdveis»
(SAUVE, 1996); (iii) «Educacdo para/sobre/como um Desenvolvimento Sustentavel» (LIDDY,
2013) e «Educacdo para/pelo/por um Desenvolvimento Sustentavel» (GABORIEAU, 2016);
(iv) «<Educacdo para uma Ecocidadania» (SAUVE, 2016) ou (v) «<Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade» (PEDROSO, et al., 2018), a designacdo utilizada no referencial elaborado
pela Direcao-Geral de Educagao, conjuntamente com o Ministério do Ambiente, para servir
como instrumento de apoio a nova disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, instituida
pelo Decreto-lei n® 55/2018 de 6 Julho>.

A quarta e Ultima tensao tem a ver com a relacao dialética que se pode estabelecer
entre os temas a abordar e as capacidades a desenvolver, no ambito de EDS. Tendo como
referéncia os trés paradigmas pedagdgicos propostos por Trindade e Cosme (2016), pode
considerar-se que as iniciativas que se enquadram no ‘“paradigma pedagdgico da

instrucdo” (p. 1032), ao poderem ser caraterizadas como iniciativas que privilegiam as

> Neste caso ¢é interessante referir que, na disciplina em questdo, os dominios de «Desenvolvimento
Sustentdvel» e «Educagao Ambiental» sao dominios singulares e auténomos, ambos obrigatdrios para todos
os anos de escolaridade. Apesar disso, ndo se elaborou nenhum referencial para o primeiro dominio referido
atras, tendo-se optado por construir o documento intitulado «Educa¢do Ambiental para a Sustentabilidade».
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“estratégias informativo-instrutivas” (MENEZES, 1999, p. 322), a fim de “ensinar ao

individuo formas «adequadas» de se comportar, de pensar” (idem), tendem a valorizar,
sobretudo, os temas relacionados com a EDS, a partir e em fun¢do dos quais se viabiliza um
tal projeto formativo. Para o “paradigma pedagdgico da aprendizagem” (TRINDADE &
COSME, 2016, p. 1032), a tendéncia é de sinal contrdrio, quando sobrevaloriza o
desenvolvimento das competéncias cognitivas, relacionais e socioemocionais dos
estudantes como um objetivo que tende a ser dissociado dos quadros concetuais e
heuristicos de referéncia dos dominios da reflexdo que estes estudantes produzem. E
como se o ato de aprender correspondesse ao ‘“desenvolvimento de intercambios
subjetivos” (BRUNER, 2000, p. 85), no ambito de um processo onde se configura a opc¢do
por um modelo pedagdgico mutualista, mais preocupado com a interpretacao e a
compreensdo da realidade do que com o conhecimento factual (idem). Finalmente, através
do “paradigma pedagdgico da comunicacdo” (TRINDADE & COSME, 2016, p. 1032) define-
se uma terceira tendéncia a partir da qual se defende que o ponto de partida de qualquer
acao educativa é o que os alunos sabem e sao, o que sendo condi¢ao necessaria para
dinamizar uma tal acao, nao é, todavia, condicao suficiente para alimentar um processo de
formacdo que deve conduzir esses alunos a confrontar-se com um patriménio de
informagoes, instrumentos, procedimentos e atitudes culturalmente validado e tido como
socialmente necessdrio (idem). Sera em funcdo de um tal confronto que se criam as
oportunidades educativas para que os alunos desenvolvam, entao, capacidades cognitivas,
relacionais e socioemocionais, as quais lhes vdo permitir realizar aprendizagens
culturalmente significativas e humanamente empoderadoras (TRINDADE, 2021). Neste
sentido, estas capacidades sdao vistas como o objetivo subordinado ao processo de
apropriacao daquele patrimdnio, dado que nao € tanto a valoriza¢ao deste patrimonio que
pode ser vista como um obstaculo ao seu desenvolvimento pessoal e social, mas o0 modo
como se concebe, estabelece e dinamiza a relacdo entre os estudantes e o referido
patrimodnio.

Em termos da reflexao sobre a EDS, defendemos que, confrontando as trés
tendéncias sumariamente descritas com os pressupostos da Agenda 2030, constata-se que
a tendéncia que se centra nas estratégias informativo-instrutivas (MENEZES, 1999) gera,

sobretudo, iniciativas preocupadas com a catequese civica dos alunos, o que significa que
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estamos perante uma op¢ao que ndo parece ser congruente com aqueles pressupostos,

tendo em conta que a mesma colide com a possibilidade de estimular as competéncias de
interpretacdo, compreensao, interpelacdao e de andlise critica da informacao e das
situacdes que suportam as acdes proativas e sustentadas que os objetivos da Agenda 2030
exigem. Por seu turno, a segunda tendéncia que assume que as finalidades no dominio da
EDS consistem em proporcionar o desenvolvimento destas e de outras capacidades nao
pode ser vista como uma alternativa consequente, tendo em conta que ao opor o
desenvolvimento das capacidades e das atitudes dos alunos ao patrimdnio de informagdes,
instrumentos, procedimentos e atitudes culturalmente validado se contribui para
marginalizar este patriménio como um fator potenciador daquele desenvolvimento. E
COmo se 0 acesso ao mesmo pudesse constituir uma inevitabilidade decorrente do
envolvimento dos alunos em momentos de debate e de partilha. Cremos, por isso, que € a
terceira alternativa, inspirada no paradigma da comunicag¢do, que constitui a matriz
curricular e pedagdgica das iniciativas relacionadas com EDS. Trata-se de uma proposta que
se vincula a ideia de que nao é possivel descontextualizar epistemoldgica e culturalmente
o desenvolvimento das capacidades e das atitudes dos alunos. Estas capacidades e
competéncias nem se desenvolvem no vazio, nem sao passiveis de ser desenvolvidas em
funcdo, apenas, das suas experiéncias e saberes. Umas e outros sdo decisivos como ponto
de referéncia de um processo que exige que estes alunos nao sd se confrontem com outras
leituras do mundo como, igualmente, com as formas de pensar e agir que sustentam e
explicam tais leituras. Se a atividade e o protagonismo dos alunos sao fatores de formacgao
essenciais, o ativismo circunscrito ou o protagonismo que conduz a autossuficiéncia
cultural sao op¢bes que tanto podem conduzir a militancia cega como a vivéncia de
simulacros de atividade civica cujos efeitos, a existirem, se esgotam no fim dessa mesma
atividade.

Em conclusao, foi a partir da reflexdao acabada de propor, em funcdo do conjunto
de tensbes enunciadas, que encontramos os referentes que enquadram o processo de
andlise que realizamos, de forma a podermos responder as questdes que orientaram o

projeto de pesquisa realizado.
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As iniciativas relacionadas com Desenvolvimento Sustentavel nos manuais escolares de
Cidadania e Desenvolvimento

Os manuais escolares que analisamos, recordamo-lo, sao manuais relacionados com
a disciplina de «Cidadania e Desenvolvimento», constituindo os dois Unicos manuais
disponiveis, em Portugal, onde se propdem atividades para serem realizadas por
estudantes dos 7°, 8° e 9° anos de escolaridade. Ainda que se encontrem organizados de
forma diferente, as atividades nele contidas dizem respeito a todos os dominios que tém a
ver com aquela disciplina, um dos quais é o dominio do «Desenvolvimento Sustentavel»®,
tendo sido as atividades que se relacionam com este dominio que constituiram o objeto da
andlise que produzimos.

No caso do manual que, a partir deste momento, se designa por MCD1, as atividades
propostas no dominio de DS relacionam-se com os seguintes temas: i) «Equilibrio para a
sustentabilidade»; ii) «Equipamentos eletrénicos»; iii) «Recursos piscicolas — sardinhas» e
iv) «Agua recurso e suporte de vida». Constata-se que cada atividade é apresentada numa
Unica pagina, ainda que se possam encontrar paginas suplementares, onde se identificam
os recursos que também poderao ser mobilizados. De um modo geral, a informacao sobre

cada uma das atividades encontra-se estruturada da seguinte maneira:

e no topo da pagina aparece informacao sobre a designagao da atividade, o dominio
em questao, o tempo necessario para o desenvolvimento da mesma e a tipologia
da atividade (“atividade de grupo”, “atividade individual” e “atividade individual e
de grupo”);

e encontra-se, igualmente, uma caixa de texto cominformacao sobre o objetivo geral
da atividade, as competéncias a desenvolver, bem como as possibilidades de
trabalho interdisciplinar, identificando-se, assim, as disciplinas que podem ser

mobilizadas para o efeito;

® Os restantes dominios s&o os «Direitos Humanos», «Igualdade de Género», «Interculturalidade», «Educac¢do
Ambiental», «Saude», «Sexualidade», «Media», «Instituicbes e Participacdo Democratica», «Literacia
Financeira e Educacdo para o Consumo», «Seguranca Rodoviaria» e «Risco».
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e No corpo do texto aparece uma sec¢ao informativa sobre os «Recursos

necessarios» para o desenvolvimento da atividade. Por fim apresenta-se o processo

metodoldgico com a descricao sobre os «Passos da atividade» e o «Fecho da

atividade». A seccado intitulada «Extensdo da atividade» permite desafiar os
estudantes a dar continuidade ao desenvolvimento do tema proposto, seguindo-se,
por fim, o espaco dedicado a «Avaliagao» onde se propde uma grelha de avaliacao.

O outro manual, designado neste texto por MCD2, obedece a uma estrutura

diferente, encontrando-se organizado, no dominio de DS, em fun¢do dos 5 «pés» propostos
na Agenda 2030, de acordo com a seguinte ordem: (i) Pessoas; (ii) Prosperidade; (jii)
Planeta; (iv) Paz e (v) Parcerias. Em cada um destes subdominios é estabelecida a
correspondéncia com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a
estruturacao das atividades obedece ao seguinte formato:

e cada subdominio estad organizado em tdpicos cuja denominag¢do corresponde
ao titulo do ODS que o inspira. A titulo exemplificativo, no primeiro subdominio,
«Pessoas», temos os tdpicos 1.1. - Erradicar a pobreza e a fome (ODS 1 e ODS 2);
1.2. - Satde de qualidade (ODS 3); 1.3. - Educacdo de qualidade (ODS 4) e 1.4. -
Igualdade de género (ODS 5).

e em cada um destes subdominios identificam-se as suas metas e algumas
informacGes;

¢ na parte final dos subdominios, com exce¢ao do ultimo subdominio — Parcerias,
pode encontrar-se uma proposta de atividade denominada “Tu consegues”;

e As atividades propostas encerram com uma espécie de proposta de avaliacdao
sumativa, intitulada «Confirma como agora és melhor cidaddo»;

e Na banda lateral esquerda do corpo de texto surge o icone grafico dos
respetivos ODS e caixas de texto com «curiosidades» estatisticas sobre cadaum
deles.

Para além disso, é possivel encontrar, nos dois manuais, recursos, atividades e

informacdo passivel de ser consultado nas plataformas digitais que as editoras

disponibilizam para apoio ao desenvolvimento das atividades propostas.
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A andlise dos manuais, tendo em conta as questdes ja enunciadas, centrou-se nas

decisbes curriculares e nas propriedades pedagdgicas das atividades que os manuais
propdem, onde se inclui a relacdo entre estas atividades e os recursos que sao
disponibilizados. O que se pretendia era compreender como é que nos dois manuais se
estabelece a relacao entre EDS e EA e quais as estratégias e dinamicas das atividades ai
propostas, de forma a avaliar-se até que ponto tais estratégias e dinamicas sao
congruentes com os pressupostos que atras definimos como aqueles que deverao orientar
o trabalho de formacdo num dominio como é o da EDS.

Como resultado da andlise realizada foi possivel, entdo, identificar um conjunto de
tendéncias e de problematicas que constituem o nosso contributo para a reflexao sobre o
referido dominio. Assim, de acordo com o procedimento anunciado, apresentam-se as
conclusdes referentes a analise do manual MCD1, comecando-se por discutir o modo como
neste manual se aborda a relagdo entre a EDS e a EA.

Como ja foi referido, sdo quatro as atividades que se propde relacionadas com DS.
Uma delas, intitulada “Equipamentos eletrénicos” (SILVA & CANCELA, 2019, p. 70),
subordina-se ao objetivo “Compreender o impacto de atividades humanas num contexto
de recursos naturais” (idem) e encontra-se vinculada ao ODS12, «Producdo e Consumo
Sustentdveis». Uma segunda atividade, “Recursos piscicolas - sardinhas” (idem, p. 72),
relaciona-se com o ODS14; «Proteger a vida marinha» e uma terceira atividade, “Agua -
recurso e suporte de vida” (idem, p. 75), dizem respeito ao ODS6, «Agua potavel e
saneamento». A quarta atividade, que é, no manual em questdo, a atividade inicial
referente ao dominio de DS, intitula-se “Equilibrio para a Sustentabilidade” (idem, p. 68) e
ndo corresponde a nenhum ODS especifico.

Perante esta leitura, verifica-se que sé trés ODS, entre os dezassete que sao
propostos na Agenda 2030, é que sao valorizados e que estes se encontram vinculados ao
dominio da EA. Para além disso, no manual em analise, propde-se um quadro (antes de se
apresentarem as atividades), intitulado “Dominios trabalhados nas atividades” (idem, pp.
21-23), onde se identificam as possiveis intersec6es que se podem estabelecer entre os
varios dominios com o0s quais aquelas atividades se encontram relacionadas. Verifica-se
que, por um lado, as quatro atividades atras referidas (15, 16, 17 € 18) sdo consideradas

como atividades comuns ao DS e a EA e, por outro, que as atividades 19, 20, 21 e 22,
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enquadradas no dominio da EA, sdo vistas como atividades que dizem respeito, também,

ao DS’. Como se constata, o vinculo entre DS e EA é um vinculo que contribui para que
afirmemos que DS se subordina as preocupacdes da EA. Trata-se de uma conclusao que é
reforcada, ainda, pelo facto de nao haver qualquer referéncia a articulacao entre DS e as
atividades que dizem respeito aos dominios dos Direitos Humanos, da Igualdade de
Género, da Interculturalidade, da Satiide e, entre outros, das Instituic6es Democraticas que
sao dominios que remetem para outros dos ODS da Agenda 2030.

A segunda problemdtica tem a ver com a andlise das opc¢des curriculares e
pedagdgicas subjacentes as atividades propostas no manual. Neste ambito, considera-se,
por exemplo, que uma atividade como «Equilibrio para a Sustentabilidade» se define em
funcdo de um conjunto inicial de momentos em que prevalece a acdo prescritiva do
professor, de forma a ‘“conduzir os alunos a identificacdo dos trés pilares da
sustentabilidade” (idem, p. 68), a verificar se estes sdo capazes de realizar tal identificacdo
e, finalmente, a “concluir que o desenvolvimento sustentdvel resulta daintersecdo dos trés
pilares” (idem). A partir daqui os momentos subsequentes definem-se em funcdo da
atividade dos alunos, tendo estes de ler um texto, consultar links e analisar “a questao-
problema na perspetiva do pilar da sustentabilidade em que tém trabalhado” (idem), para
além de terem de “registar todos os aspetos que considerem importantes e que possam
ser argumentos para a discussdo” (idem). Em seguida, a atividade encerra com um debate
entre os grupos, o registo das conclusdes e a constru¢ao de um painel onde se publicitem
as mesmas.

Até que ponto é que nao estamos perante uma situacao pedagdgica contraditdria?

Pode nao o ser, se se entender que a prescritividade docente da primeira parte da
atividade é assumida como condicao da atividade discente na segunda. Uma situacao
corrente nas situag¢bes letivas subordinadas ao paradigma da instru¢do, quando os
professores, apds protagonizarem uma acao pedagdgica em que depois de difundirem

informacdo, deixam os seus alunos entregues, posteriormente, a tarefas onde se espera

7 A atividade 20, dominio de EA, “Oceano - invasdo do microplastico” (Silva & Cancela, 2019, p. 80) é uma
atividade que, de acordo com o manual em questdo, diz respeito ao dominio dos «Media» e «Literacia
Financeira». Por sua vez, a atividade 21, “Economia verde - uma economia circular” (idem, p. 82) é considerada
como uma atividade que também envolve o dominio dos «Media».
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que estes apliquem o conhecimento divulgado. Numa segunda hipdtese, onde parece

prevalecer a valorizacdao do vinculo com o paradigma da aprendizagem, pode considerar-
se que a primeira parte da atividade é pouco relevante porque ndo determina o que se
realiza na segunda. Neste sentido, sera a andlise da situacao-problema a unica atividade
que é relevante e decisiva quanto ao seu impacto formativo, ainda que sé o acesso aos
trabalhos dos alunos e aos modos como estes os produziram é que nos permitiriam
resolver o problema que propusemos, dado que sé a andlise dos mesmos e das estratégias
utilizadas por alunos e docentes é que permitiria revelar qual o tipo de envolvimento dos
primeiros nas tarefas e se um tal tipo de envolvimento favorecer o seu protagonismo ou,
antes, as respostas culturalmente subservientes. Sem esta informacao, restou-nos, apenas,
analisar a grelha de avaliacdo que se prop6e no manual, uma grelha idéntica para qualquer
uma das suas 52 atividades, na qual se propdem critérios que avaliam, apenas, as
capacidades e as atitudes dos alunos. Perante estes dados, e independentemente de uma
andlise mais detalhada sobre este assunto, pode afirmar-se que no manual em anadlise se
desvaloriza a natureza e especificidade dos conhecimentos mobilizados, confirmando-se
que é o do desenvolvimento daquelas capacidades e atitudes que parece constituir o
objetivo prioritario dos seus autores.

As restantes atividades, pesar das suas especificidades, sao atividades que suscitam
interrogacdes equivalentes acerca da relagao dialética que se estabelece, ou ndo, entre os
conteudos, por um lado, e as capacidades e atitudes, por outro, enquanto relacdo que
condiciona as op¢des curriculares e pedagdgicas que se propdem.

Perante o manual MCD2 (LUIS & VERGUEIRA, 2019) seguiram-se 0s mesmos
procedimentos ao nivel da analise, relembrando-se que a sua estrutura¢ao, em termos do
dominio de DS, é diferente do manual anterior, ja que se encontra organizado em fun¢ao
dos cinco «pés», 0 que pressupde que as atividades propostas assumem a pretensdao de
abordar todos os ODS. Na verdade, o que se constata € que no subdominio «Pessoas» se
divulga informacdo sobre os primeiros cinco ODS, a qual acaba por ndo ser mobilizada, na
sua totalidade, no uUnico exercicio que o manual propde que os alunos realizem. Este
consiste na realizacdao de uma primeira tarefa através da qual se apela a capacidade dos
alunos identificarem informacao explicita de um excerto de um texto jornalistico. A

segunda tarefa é mais complexa e obriga-os a envolverem-se num processo de
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interpretacdo que os conduz a selecionar a informacao pertinente e a refletir sobre a

mesma, 0 que € mais um exercicio de leitura circunscrito do que uma atividade de pesquisa.

No subdominio «Prosperidade», o qual engloba os ODS 7, 8, 9, 10 e 11, divulga-se, de
forma parcimoniosa, como no subdominio anterior, informacdo relacionada com estes
ODS. Mais uma vez, na Unica atividade que se propde, essa informa¢ao nao é mobilizada,
solicitando-se que os alunos efetuem “uma pesquisa baseada na questao: ‘Que medidas
podemos tomar para tornar a cidade mais sustentavel?”” (idem, p. 54).

No outro subdominio, o do «Planeta», relativo aos ODS 6, 12, 13, 14, 15, a atividade
final implica: (i) a realizacdo de um exercicio de cdlculo da pegada hidrica de cada aluno, a
partir da consulta de um site; (ii) a elaboracdo de uma lista de produtos alimentares que os
alunos consomem diariamente, de forma, igualmente, a calcular, através da consulta a um
outro site, a 4gua que é necessaria para os produzir e (iii) a justificacdo da frase que se
passa a transcrever “precisamos do oceano ou o oceano precisa de nds” (idem, p. 58).

No subdominio «Paz», referente aos ODS 16, Paz, a atividade que se propde solicita
que os alunos acedam a um outro site para poderem selecionar dois paises a sua escolha,
“com diferentes resultados de indice Global de Paz (IGP)” (idem, p. 59), e comparar “os 23
indicadores qualitativos e quantitativos que medem o referido IGP” (idem).

No ultimo subdominio, «Parcerias», referente ao ODS 17, ndo se propde qualquer
tipo de atividade.

Perante estes dados concluimos que tanto a primeira como a segunda atividade se
encontram reféns dos principios que sustentam o “paradigma pedagdgico da instru¢ao”
(TRINDADE & COSME, 2016, p. 1032), no momento em que se parece acreditar que a
divulgacdo da informacdao € suficiente para provocar as aprendizagens e o
desenvolvimento das competéncias dos alunos. Para além disso, defrontamo-nos, nas
atividades propostas, com um exercicio relacionado com o DS que, na nossa perspetiva,
aliena os alunos de duas maneiras, quando elege como objeto da sua reflexdao uma
realidade estranha e extrema e, por isso, quando os conduz a promover uma reflexdo
abstrata.

Perante a atividade do subdominio «Paz» teremos de perguntar o que é que se
pretende com esta tarefa? O que se faz da informacdao que os alunos possam recolher?

Como é que este tipo de exercicio pode afetar as suas perspetivas sobre a paz e o seumodo
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de agir em prol da mesma? S3o questdes para as quais nao temos respostas, o que, em si,

constitui um problema.

Finalmente, as atividades do subdominio «Planeta» parecem-nos ser mais
adequadas aos principios curriculares e pedagdgicos que atras consideramos ser
congruentes com o modelo de EDS que temos vindo a propor. Neste caso, nao se corre o
risco de alienar os alunos, ja que estes refletem sobre uma realidade que Ihes diz respeito,
asuarelacao com a dgua. Neste sentido, cria-se uma oportunidade de desenvolvimento da
sua literacia, dado que a informacdo e a reflexao que poderdo protagonizar tanto os
estimula a refletir sobre acontecimentos que lhes dizem respeito como sobre as
possibilidades de repensar a sua posicao face aos mesmos, ainda que nao possamos
ignorar o tipo de avaliacdo que o manual propbe, a qual nao é congruente com as
atividades que sdo propostas aos alunos.

Neste ambito, o da avaliagao, o manual MCD2 propfe-se uma tarefa intitulada
“Confirma como agora és melhor cidaddo” (LUIS & VERGUEIRA, 2019, p. 61), o qual
consiste numa série de exercicios de identificacao das respostas verdadeiras ou falsas, de
correcao das segundas, de selecao de afirmacdes corretas, do enquadramento correto dos
icones dos ODS no respetivo «pé» e, para terminar, uma tarefa de interpretacdao de um
texto sobre o tema «Comércio Justo» que permitam que os alunos definam o que € este
tipo de comércio e, posteriormente, que justifiquem “o comércio justo contribui para o
desenvolvimento sustentdvel” (idem, p. 62). Perante esta descricdo constata-se que ha
evidentes contradic¢bes curriculares e pedagdgicas no manual em andlise, as quais parecem
revelar, apesar de tudo, que é a visao instrucionista da EDS. Dai que se considere que,
exceto num caso, estamos perante atividades que circunscrevem o trabalho dos alunos a
procura de informacao, a qual Ihes permite, mais do que explorar perspetivas e confrontar-
se com problemas, realizar os exercicios que lhes sao propostos.

Em sintese, se neste manual, ao contrdrio do anterior, o DS nao é subsumido aos
projetos de EA, defendemos, no entanto, que a estruturacao em torno dos 5 «pés», sendo
promissora, ndo se revelou, sé por si, como uma condi¢ao capaz de suscitar a abordagem
holistica e sistémica que se exige das iniciativas relacionadas com EDS.

Finalmente, e perante os resultados do trabalho realizado, podemos concluir que a

analise dos manuais evidenciou que o conceito de DS proposto na Agenda 2030 estd longe
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de ser objeto do consenso necessario. Cremos que a tendéncia de subordinar EDS a EA

pode revelar, provavelmente, a resisténcia ideoldgica em aceitar que DS implica uma
transformacao que ndo pode ser circunscrita, apenas, ao das mudancgas das atitudes e
habitos dos cidaddos. O que estd em jogo € a necessidade de se pensar a vida em sociedade
e as relagbes de forma mais democrdtica e cosmopolita e dos projetos educativos
assumirem tais objetivos como uma referéncia estruturante dos mesmos. Neste sentido,
0s manuais parecem revelar o peso, ao nivel do DS, da persisténcia quer das idiossincrasias
que sustentam as acdes remediativas quer do modelo curricular e pedagdgico
instrucionista, ainda que seja necessario reconhecer algumas tentativas, contraditdrias, de

romper com o mesmao.

Referéncias bibliograficas

AGBEDAHIN, Adesswa Vanessa. Sustainable Development, Education for Sustainable
Development and the 2030 Agenda for Sustainable Development: Emergence, efficacy,
eminence and future. Sustainable Development, pp. 669-680, 2019.

AMARO, Rogério Roque. Desenvolvimento - um conceito ultrapassado ou em renovagao.
Cadernos de Estudos Africanos (4), 35-70, 2003.

ARIMA, Akito; et al. Década das Na¢bes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel 2005-2014 (Documento Final - Plano Internacional de Implementacdo). Brasilia:
UNESCO, 2005.

BERNSTEIN, Bernstein. Pedagogia, control simbélico e identidad. Madrid: Ediciones
Morata, 1998.

BRUNER, Jerome. A cultura da educacao. Lisboa: Edi¢bes 70, 2000.

CARIDE, José Anténio; MEIRA, Pablo Angel. Educacido Ambiental e Desenvolvimento
Humano. Lisboa: Instituto Piaget, 2004.

GABORIEAU, Isabelle. Acompanhar Dinamizadores de Iniciativas Globais no Contexto do
DS e da EDS: Porqué e como? Um exemplo no Ensino Agricola. In DIEMER, Arnaud;
MARQUAT, Christel (Dir.), Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel: Desafios e
Controvérsias. Lisboa: Instituto Piaget, 2016, p. 257-276.

GOMEZ, José Anténio Caride; et al. Educacdo e Desenvolvimento Comunitério Local.
Perspetivas Pedagdgicas e Sociais da Sustentabilidade. Porto: Profedicbes, 2007.

JICKLING, Bob; WALS, Arjen E. J. Globalization and environmental education: looking
beyond sustainable development. Journal of Curriculum Studies, 40 (1), pp. 1-21.




Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 18 e023do1010 2023

LIDDY, Mags. EDUCATION ABOUT, FOR, AS DEVELOPMENT. Policy & Practice: A
Development Education Review (17), 27-45, 2013.

LUIS, Jodo; VERGUEIRA, Teresa (2019). Cidadania e Desenvolvimento 3° Ciclo. Porto: Porto
Editora.

MCKEOWN, Rosalyn (2002). Education for Sustainable Development a Toolkit - version 2.
Obtido de http://www.edstoolkit.org

MENEZES, Isabel. Desenvolvimento psicolégico na formacao pessoal e social. Porto:
Edi¢cbes ASA, 1999.

MESA, Manuela (2011). Evolucién y Futuros Desafios de la Educacién para el Desarrollo.
Educaciéon Research Global, Numero cero, 121-140, 2011.

MONTEIRO, Rosa (2017). Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania. Lisboa:
Ministério da Educacao, 2017.

ONU. Report of the Worlld Commission on Environment and Development "Our Common
Future". Nairobi: General Assembly 42/427,1987.

ONU. Transforming Our World: The 2030 Agenda for Sustainable Development. New
York: United Nations, 2015

PEDROSO, José Vitor; et al. Referencial de Educacao Ambiental e para a Sustentabilidade
para a Educacao Pré-Escolar, o Ensino Basico e o Ensino Secundario. Lisboa: Ministério da
Educagao, 2018.

SACHS, Jeffrey D. A Era do Desenvolvimento Sustentavel. Lisboa: Actual, 2017.

SAUVE, Lucie. Environmental Education and Sustainable Development: A Further
Appraisal. Canadian Journal Environmental Education, 1, 7-34, 1996.

SAUVE, Lucie. Quais os Fundamentos de uma Educacdo para a Ecocidadania. In DIEMER,
Arnaud; MARQUAT, Christel (Dir.), Educacdao para o Desenvolvimento Sustentavel:
Desafios e Controvérsias. Lisboa: Instituto Piaget, 2016, p. 129-147.

SILVA, Graga; CANCELA, Rui. 3° CICLO - CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO: ATIVIDADES
PARA A SALA DE AULA. Leya Educagao, 2019.

TILBURY, Daniella. Environmental Education for Sustainability: defining the new focus of
Environmental Education in the 1990s. Environmental Educations Research, I (2), 195-212,

1995.

TRINDADE, Rui. O contributo da Psicologia da Educacao e o desenvolviemnto de projetos
de formacdo de profissionais de educacdo: Exigéncias e possibilidades. Porto: Mais
Leituras, 2021




Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 18 e023do1010 2023

TRINDADE, Rui; COSME, Ariana. Instruir, aprender ou comunicar: Reflexao sobre os
fundamentos das reflexdes pedagdgicas perspetivadas a partir do ato de ensinar. Revista
Dialogo Educacional, 16 (50), pp. 1031-1051, 2016

UNESCO. Global Educatiom monitoring Report. Education for People and Planet. Creating
Sustainable futures for all. Paris: UNESCO Publishing, 2016.

AUTORES

Marina Barros

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao da Universidade do Porto
Rua Alfredo Allen,

4200-135 Porto, Portugal

ORCID: https://orcid.org/000-0002-6793-8867

Telefone: +351 965590081

E-mail: marinabarros@fpce.up.pt

Rui Trindade

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educa¢ao da Universidade do Porto
Rua Alfredo Allen,

4200-135 Porto, Portugal

ORCID: https://orcid.org./0000-0001-8740-5382

E-mail: trindade@fpce.up.pt

Clara Vasconcelos

Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto
Rua do Campo Alegre,

4169-007 Porto, Portugal

ORCID: https://orcid.org./0000-0002-4524-9788
F-mail: csvascon@fc.up.pt

Recebido em: 31/05/2023
Parecer em: 07/06/2023
Aprovado em: 20/06/2023



https://orcid.org/000-0002-6793-8867
mailto:marinabarros@fpce.up.pt
https://orcid.org./0000-0001-8740-5382
mailto:trindade@fpce.up.pt
https://orcid.org./0000-0002-4524-9788
mailto:csvascon@fc.up.pt

