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RESUMO

O presente artigo fez uma andlise, conforme Bardin (2016) e Ferreira (2002), das produgbes de artigos,
dissertacbes e teses sobre a educagdo das relag¢des étnico-raciais (Erer) e o ensino médio no periodo de 2008-
2018, objetivando mapear essas producdes por regido, verificar a incidéncia desses estudos na sala de aula e
observar os silenciamentos de temas e agentes na empiria. Como aporte tedrico recorremos a Pierre
Bourdieu (2012), Roger Chartier (1988), Wilma Coelho (2005; 2018) e Acécia Kuenzer (2010). Inferimos que os
estudos concentram suas pesquisas nas salas de aula e nas praticas dos professores e que ha escassa
investigacao sobre os indigenas no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino médio. Rela¢Ges étnico-raciais. Lei N° 11.645/2008.

ABSTRACT

This article analyzed, according to Bardin (2016) and Ferreira (2002), the production of articles, dissertations,
and theses on the education of ethnic-racial relations (Erer) and High School in the period 2008-2018, aiming
to map these productions by region, verify the incidence of these studies in the classroom and observe the
silencing of themes and agents in empiricism. As theoretical contribution, we resort to Pierre Bourdieu (2012),
Roger Chartier (1988), Wilma Coelho (2005; 2018) and Acdcia Kuenzer (2010). We infer that the studies
concentrate their research on classrooms and teacher’s practices and that there is little research on
indigenous people in the school environment.

Keywords: High school. Ethnic-racial relations. Law N° 11.645/2008.

RESUMEN
Este articulo analizd, segun Bardin (2016) y Ferreira (2002), la produccién de articulos y tesis de maestria y
doctorado sobre la educacién de las relaciones étnico-raciales (Erer) y la educacién media en el periodo 2008-
2018, con el objetivo de mapear estas producciones por regidn, verificar la incidencia de estos estudios en el
aula y observar el silenciamiento de temas y agentes en la practica. Como contribucién tedrica utilizamos a
Pierre Bourdieu (2012), Roger Chartier (1988), Wilma Coelho (2005; 2018) y Acécia Kuenzer (2010). Inferimos
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que los estudios concentran su investigacion en el aula y en las practicas de los docentes y que hay escasa
investigacion sobre los pueblos indigenas en el entorno escolar.

Palabras-clave: Educacién media. Relaciones étnico-raciales. Ley N° 11.645/2008.

INTRODUCAO

O ensino médio, ultima etapa da educagdo basica, de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases, objetiva “aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
proporcionar a formacdo para o trabalho e para a cidadania” (BRASIL, 1996, p. 15), para
possibilitar aos jovens e adultos a continuacdao dos seus estudos e a sua insercao no
mercado de trabalho. Nessa direcao, apostamos, assim como Acdcia Kuenzer, na formacao
dos estudantes, com uma educacao para além do mercado de trabalho, naquela que se
espraia para uma “dimensao cientifica, cultural e trabalho, de forma integrada” (KUENZER,
2010, p. 865).

Exatamente por essa razdo, Jodo Alves, Luis Valente e Ronaldo Aratjo (2019)
destacam que essa etapa de ensino enfrenta problemas acerca dos seus dois objetivos,
pois nao possibilita a insercao dos estudantes na educagao superior e tampouco no mundo
do trabalho. Para a literatura especializada, tal fenédmeno decorre em razdo do ensino
meédio atender, ndo raras vezes, as necessidades do sistema capitalista, sobretudo na
disponibilizacao de mao de obra para o mercado de trabalho, como advertiu anteriormente
Acacia Kuenzer, em 2010. A partir de tais premissas, vislumbrariamos uma educacao de
qualidade’ voltada para uma formacdo cidads, intelectual e ética desses estudantes, com
efetiva formacao relacionada a diversidade que os constitui, para além da sala de aula, mas
também presente na sociedade brasileira.

Assim, esta etapa tdo distante da infancia, e préoxima da vida adulta, na qual esses
jovens adquirirdo o maior volume de suas experiéncias, requer uma reflexdao sobre as
alteracbes do ensino médio, tanto em relacdo ao volume de contetdo, quanto ao lugar

secunddrio destinado & temdtica da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais®. Neste

A Constituicdo Federal de 1988 defende que a educacdo de qualidade deve garantir aos alunos condi¢bes de acesso e
permanéncia, proporcionar a formacdo para a cidadania, o desenvolvimento humano e o preparo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 123). Neste sentido, Marise Ramos (2008) e Bruno Gawryszewski (2018) defendem uma educacdo
politécnica, que garanta o direito dos alunos ao conhecimento e o acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho, que
proporcione uma formac¢do ampla aos educandos.

2 A inflexdo de Wilma Coelho, que gerou o parecer sobre a Base Nacional Comum Curricular, em 2016, aponta que esta
destina a educagdo bésica um volume de contetidos que contemplam minimamente a Erer e que devem ser enfrentados
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contexto, recomenda-se a reflexdo de Edgar Morin (2003, p. 17), para quem mais vale uma
“cabeca bem-feita”, em lugar de uma “uma cabega bem cheia”. Tal volume extraordindrio
de contelido ndo servird para ‘ingresso ao mercado de trabalho’, ‘a educacdo superior’ e
tampouco para enfrentar a vida cotidiana e seus problemas reais, muitos dos quais
relacionados ao racismo e a discriminacao na sociedade brasileira, os quais se fazem
presentes também no microcosmo3 representado pelo ambito escolar.

Diante deste cenario, a reflexao ora produzida objetiva analisar as producdes de
artigos, dissertacées e teses sobre Educacdo das Rela¢des Etnico Raciais (Erer) e o ensino
médio, no periodo de 2008 a 2018. Especificamente, identificar as producdes por regiao e
verificar a incidéncia dos estudos sobre a tematica nas salas de aula e, finalmente, abstrair
os siléncios de temas e objetos no ambito da empiria. A escolha desse recorte temporal
relaciona-se aos dez anos da promulgacdo da Lei N°11.645 de 2008 (BRASIL, 2008) e a parca
sondagem acerca desta tematica com esta intersecdao — quais sejam, os estudos que
relacionam as experiéncias do cotidiano das salas de aula as producdes académicas.
Registramos, de antemado, os elementos da empiria advinda deste estudo, ratificando a
consideracao acima, relativa a parca sondagem no tocante a esta tematica.

Destarte, argumentamos que os estudos concentram suas pesquisas na sala de aula
e na pratica pedagdgica. Operamos esta categoria a partir dos estudos de Nilma Lino
Gomes (2012), para pautar a compreensdo em relacdo aos docentes como agentes
fundamentais para o trato da Erer. Assumimos ainda que os espacos da escola sdo
utilizados pelos estudantes para as suas relacbes de sociabilidade, as quais, muito
frequentemente, como apontam Wilma Coelho e Carlos Silva (2019), reproduzem o
preconceito e a discriminacdo. Neste panorama, incide também, sobre a coordenacao
pedagdgica, a responsabilidade por problematizar a Erer (COELHO; DIAS, 2020) no
trabalho na escola. Assim, reiteramos que tal discussao se espraia para além da
exclusividade da acdo docente e, por conseguinte, para além das paredes das salas de aula,
com o fito de combater essas praticas.

Acreditamos ainda, fazendo eco a literatura especializada, que ha escassa

investigacao sobre os indigenas no ambiente escolar, a despeito do avanco da ultima

pelos docentes em uma “carga horaria incompativel com o volume previsto”. Além disso, as ultimas reformas que
ocorreram no ensino médio agravaram ainda mais o trato com essa tematica (HAMID; GONCALVES, 2019) e os contetidos
ndo contemplaram as leis N° 10.639/03 e N*° 11.645/08 (FAGUNDES; CARDOSO, 2019).

3 A esse respeito, ver trabalhos de Coelho e Silva (2015); Coelho e Silva (2019).
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década, decorrente do advento da Lei N° 11.645/2008. Expressivo contingente das
formulacdes relativas a esses agentes ainda fazem remissdes a sua contribuicdo na
formacao do Brasil, integrando as narrativas didaticas que acabam por construir a visdao
estatica e uniforme dos povos indigenas acerca da qual Mauro Coelho e Helenice Rocha
(2018) discorrem. A contribuicdo desses agentes carece de inclusdo em todos os espagos
escolares, académicos e urbanos, para além das recorrentes inferéncias que os atrelam
exclusivamente aos meios rurais. Além dessa inclusdo, argumentamos a urgéncia da
ampliacao nos objetos de pesquisa, em nivel lato e stricto sensu, que considerem os
indigenas como agentes ativos nas investigacdes de pesquisa, bem como que sopesem as
dimensdes relacionadas a diferenca e diversidade.

Metodologicamente, utilizamos as formulagdes sobre o Estado da Arte, em Norma
Ferreira (2002), para a coleta das informac6es dos quarenta e dois documentos reunidos,
que integraram um corpus documental composto por nove artigos, vinte e sete
dissertacdes e seis teses; recorremos a algumas técnicas da Analise de Conteudo proposta
por Laurence Bardin (2016) para a categorizacdo desses dados. Quanto a abordagem
tedrica, empregamos as nocdes conceituais de campo cientifico, de Pierre Bourdieu (2012),
e de representac6es em Roger Chartier (1988). Em Wilma Coelho (2005; 2018), subsidiamos

o debate sobre Erer, e em Acdcia Kuenzer (2010), sobre o ensino médio.

Desenho tedrico metodolégico

Para responder aos objetivos propostos neste texto, recorremos a um
levantamento bibliografico em relacdo a artigos, teses e disserta¢des voltados para a
tematica e sua intersec¢do com o cotidiano do ensino médio. Este levantamento fora
realizado entre os meses de mar¢o a maio de 2020. Assim, este artigo resulta da revisdo da
literatura composta por nove artigos, vinte e sete dissertacdes e seis teses, totalizando
quarenta e dois documentos, como adiantado linhas acima. Os primeiros foram coletados
nas plataformas SCIELO e Google Académico e os dois ultimos do Catalogo de Dissertagoes

e Teses da CAPES, por meio das palavras-chave: Ensino Médio e diversidade; Ensino Médio e
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relacbes étnico-raciais; Ensino Médio e relagbes raciais; Ensino Médio e a Lei N° 10.639/2003;
Ensino Médio e a Lei N° 11.645/2003.

Para o levantamento das informacdes como: tema, agentes, metodologia e aporte
tedrico, adotamos os estudos sobre “estado da arte” de Norma Ferreira (2002), os quais
nos auxiliaram na busca dessas informac¢des para além dos resumos dos textos, pois esses
nem sempre abordam todos os dados e informagbes necessdrios para este tipo de
investigacdo. Tal procedimento de pesquisa ainda nos ajudou no mapeamento das
producdes, para que a localizacao dos dados referentes ao local, regido, ano, disciplinas,
numero de autores, se consolidassem com maior precisao.

No que toca a Andlise de Contelido, de Laurence Bardin (2016),acionamos, por meio
desse método, os procedimentos relativos a inferéncia e categorizacao dos dados obtidos.
Desta forma, utilizamos as formula¢Ges da autora acerca da andlise de documentos, as
quais possibilitaram passar do “documento primario (bruto)” (BARDIN, 2016, p. 51) para a
classificacao das informacgdes coletadas nos textos. A estratégia metodoldgica adotada foi
essencial para a andlise da empiria, pois favoreceu a abstracao em relacao as auséncias, as
incidéncias, referéncias e por conseguinte ao estudo da empiria. Tal processo concorreu
para a andlise mediante uma amplia¢dao para além “das aparéncias”, pois centramo-nos nas
comunica¢Oes profundas das construcdes narrativas.

Com Pierre Bourdieu (2004; 2012), recorremos a noc¢ao conceitual de campo
cientifico, por meio do qual o autor expressa como uma estenografia conceitual, de um
modo de construc¢ao do objeto, que vai orientar todas as op¢bes praticas da pesquisa.

Assim sendo, Bourdieu adverte que, para compreender

a génese social de um campo, e apreender aquilo que faz a necessidade especifica
da crenga que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas
materiais e simbdlicas em jogo que neles se geram, € explicar, tornar necessario,
subtrair ao absurdo do arbitrario e do nao motivado os actos dos produtores e as
obras por eles produzidas e ndo, como geralmente se julga, reduzir ou destruir
(BOURDIEU, 2012, p. 69).

O acimulo de capital faz com que os intelectuais construam notoriedade dentro do
campo, consequentemente, adquiram poder e prestigio para conferir seus interesses, que
se impdem como universais aos outros. Bourdieu (2012) destaca, ainda, a valorizacdo de
temas, objetos e metodologia eleitos pelos produtores de um dado campo, os quais

concorrem para que os outros temas desaparecam dessas produc¢ées ou sejam pouco
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sondados. Por isso, a compreensao em relacdo as produc¢bes simbdlicas ou culturais
demanda “ler todo o campo”, pois elas estdo estritamente relacionadas com o local de sua
producao. Esta premissa percorreu o nosso horizonte neste texto.

Em Roger Chartier (1988) nos utilizamos das noc¢bes conceituais sobre
representaces. Chartier argumenta que elas sao produzidas por um individuo, ou grupo de
individuos, para dar sentido ao mundo social. Elas estao inseridas em um campo de
competicdes e concorréncias que visam a garantia dos seus interesses. Desta forma,
devemos compreender que esses interesses nao sao neutros, pois visam a garantia de
poder, de dominacao e de legitimidade das suas concep¢des — mesmo que as custas dos
outros — as quais serao impostas as outras pessoas. Os “esquemas interiorizados e as
categorias incorporadas, geram e estruturam” (CHARTIER, 1988, p. 19) a nocdo de
representacées coletivas, as quais utilizam os esquemas e as categorias para a modelacao

da divisao social.

Ensino médio e Erer: notas pontuais

O ensino médio passou a ser uma das etapas da educacdao basica a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Antes do advento desta Lei,
esse nivel de ensino se encaminhara a partir do que Bruno Gawryszewski define como
‘““etapa constitutiva do que se entende como educacdo basica e, consequentemente, em
ser garantida a sua oferta publica e gratuita pelo Estado brasileiro” (GAWRYSZEWSKI, 2018,
p. 839). Com a LDB reformada, coube ao ensino médio a oferta de uma educacdo de
qualidade, a qual possibilitasse a qualificacao para o mundo do trabalho e a preparacao
para a educacao superior, com o destaque para “a formacdo ética, autonomia intelectual
e o pensamento critico” (BRASIL, 1996, p. 15) dos estudantes.

Os avancgos educacionais proporcionados pela LDB ao ensino médio foram
importantes para a sua integra¢ao na educacao basica e para a concretizacao dos objetivos
apontados linhas acima. A LDB, em 1996, deixou de fora a diversidade e o reconhecimento
da contribuicao de todos os povos participes da constru¢ao da sociedade brasileira, porém

a reparacao fora mobilizada pela sociedade civil a qual, entre seus desdobramentos
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inéditos, redundara na alteracao na Lei Magna da Educacao, em 2003 e, posteriormente,
em 2008.

Durante o século XX, cresceu a luta do Movimento Negro pela valoriza¢ao da sua
cultura, pelo reconhecimento da contribui¢ao desses agentes na formacao da sociedade
brasileira e na busca por um espaco nos curriculos educacionais, a fim de combater o
racismo na sociedade e por conseguinte no ambito escolar, conforme defendiam, ha vinte
anos, Luiz Alberto Goncalves e Petronilha Beatriz Silva. Para Edward Telles (2003), o
racismo a brasileira é velado. Consoante com esta proposi¢ao, Antonio Sérgio Guimaraes
indica as manifestacfes a partir das quais este fendmeno se apresenta: “sem cara,
travestido em roupas ilustradas, universalista, tratando-se a si mesmo como anti-racismo e
negando como antinacional a presenga integral do afro-brasileiro ou do indio brasileiro”
(GUIMARAES, 2004, p. 17).

Desta forma, a luta e a resisténcia dos movimentos negro e indigena foram (e
continuam sendo) fundamentais para aimplantacdo da legislacdo que reconhece e valoriza
a diversidade étnico-racial brasileira. Tais marcos legais, por meio da Lei N° 10.639/2003 e
da Lei N° 11.645/2008, tornam obrigatdrio no ensino fundamental e médio, das escolas
publicas e particulares, a inclusdo do ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira
e dos povos indigenas em todo o curriculo escolar.

Ainclusdo do ensino sobre a histdria e cultura afro-brasileira e africana e dos povos
indigenas nos curriculos escolares tem sido estudada desde diversas perspectivas®. A
argumentacao de Mauro Coelho e Wilma Coelho, com a qual concordamos, relaciona-se ao
que eles chamam de “valorizag@o da contribuicao de cada elemento da formacao da
sociedade brasileira, indistintamente de forma igualitaria” (COELHO; COELHO, 2015, p. 18),
quando enfatizam a relevancia da inclusdo da tematica nos processos formativos do ensino
fundamental ao ensino médio.

Nora Krawczyk (2011) destaca a vinculacdo do ensino médio (anteriormente
denominado 2° Grau) as demandas sociais e aos interesses econémicos internacionais.
Destarte, os filhos dos trabalhadores passaram a se matricular neste nivel de ensino em

busca de um certificado que pudesse inseri-los no mercado de trabalho (KUENZER, 2010;

4De acordo com o Parecer CNE/CP 003/2004, a Erer objetiva a producdo de conhecimentos cientificos de combate ao
preconceito e a discriminagdo, com promo¢ao de uma educagdo antirracista, tal como defendido pelos estudos de
Petronilha Silva (2016), Nilma Gomes (2012), Wilma Coelho e Nicelma Soares (2016), Wilma Coelho e Carlos Silva (2016) e
Wilma Coelho e Mauro Coelho (2018), ao tratarem da tematica em todos os niveis da educagdo.
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GIOVINAZZO JUNIOR, 2016). Este movimento resulta das pressoes familiares, como aponta
Carlos Giovinazzo Junior (2016), para que os jovens assumam responsabilidades e
consigam um emprego com vistas a ajudar na composicao da renda familiar. Tal demanda
contribui para que os jovens das familias em condi¢cbes econdmicas desfavordveis
busquem apenas a conclusdo do ensino médio (ALVES; VALENTE; ARAUJO, 2019) como
horizonte de escolarizagdo.

Nessa direcdo, citamos Nora Krawczyk (2011), Carlos Giovinazzo Junior (2016) e
Ronaldo Aradjo (2019), quando asseveram que 0 acesso ao ensino superior era destinado
aos filhos da elite que tinham condi¢des de continuar seus estudos, enquanto o ensino
médio era procurado pelos filhos de trabalhadores que buscavam o certificado aspirando
insercao no mercado de trabalho. No entanto, mesmo com essa qualifica¢do, os jovens nao
conseguem empregos e, tampouco, dao continuidade aos seus estudos, seja para o
ingresso no ensino superior, seja para ingresso em cursos técnicos (KUENZER, 2010;
KRAWCZYK, 2011; GAWRYSZEWSKI, 2018).

Estudos contemporaneos afirmam que a vinculacdo desta etapa de ensino ao
mercado de trabalho ndo proporciona ao aluno uma formacdo mais ampla (RAMOS, 2008;
KUENZER, 2010; KRAWCZYK, 2011; GAWRYSZEWSKI, 2018; ALVES; VALENTE; ARAUJO,
2019; ARAUJO, 2019), a qual deve contemplar as dimensées da ciéncia, da cultura e do

{13

trabalho, este ultimo considerado como ‘principio educativo’> e ndo como o “‘aprender
fazendo’, nem sinénimo de formar para o exercicio do trabalho” (RAMOS, 2008, p. 4). Pois,
apesar de o ensino médio ser para muitos alunos um caminho para o mercado de trabalho,
esses jovens também vivem em sociedade e precisam de formacdo para a cidadania e de
pensamento critico para atuar nela (KRAWCZYK, 2011).

Além disso, a Ultima etapa da educacdo basica também enfrenta problemas na sua
democratizacdo e ampliagdo. Os numeros de matriculas no ensino médio reduziram
significativamente, enquanto as taxas de evasdo e reprovagao aumentaram. Neste

contexto, Acdcia Kuenzer (2010) explica que este é um problema enfrentado pelos

estudantes que precisam conciliar seus estudos com o trabalho, ou que estdo a procura de

SEsta premissa fora desenvolvida por Pedro Demo (1998), desde 1991, cuja énfase se ancora em “educar pela pesquisa”
em qualquer ambito formativo.
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um: eles recorrem ao ensino médio noturno, para conciliar as atividades escolares com as
atividades profissionais, gerando aumento no ndmero de matriculas neste turno. Nesse
sentido, entendemos que essa “insercao precoce dos jovens no mercado de trabalho é um
dos efeitos do capitalismo, logo, infere-se que a precarizacdo do ensino médio nao é
neutra, ha um motivo por tras disso que € disponibilizar m3ao de obra barata para esse
sistema” (ALVES; VALENTE; ARAUJO, 2019, p. 352).

Para Marise Ramos (2008) e Bruno Gawryszewski (2018), o Ensino Médio em Tempo
Integral seria uma solucdo para os problemas enfrentados nesta etapa de ensino, pois
proporcionaria aos estudantes uma forma¢do mais ampla, que contemple a integracao
entre os saberes e 0 desenvolvimento das dimens6es humanas, bem como seria uma das
solucbes para a qualificacdo dos estudantes para o mercado de trabalho e para a
continuidade de seus estudos. No entanto, a elevada carga hordria escolar faz com que os
alunos busquem o ensino médio oferecido com as caracteristicas usuais, principalmente
em se tratando daqueles que necessitam trabalhar (GAWRYSZEWSKI, 2018). Assim, os
problemas referentes aos objetivos e ao acesso a Ultima etapa da educacao basica
evidenciam a urgéncia em buscar uma solucao que contemple o publico inserido no
mercado de trabalho para que possa continuar nas salas de aulas.

Arevisao da literatura especializada nos mostrou o que se tem discutido em relacao
ao ensino médio, os seus objetivos, as suas fragilidades e as possiveis subversdes para
estas. Mas além disso, ela nos mostrou a parca producao acerca da tematica da Erer neste
nivel de ensino e a sua importancia para a formac&o dos jovens. E dessa auséncia que este

artigo se ocupa.

Erer e a formacao de professores

Aimplantacdo das Leis N°10.639/03 e N° 11.645/08 tornaram obrigatdrio o ensino da
histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares®. Antes da promulgacao
das referidas leis, os negros e indigenas eram acionados apenas como participantes na

composicao da sociedade, ndo como agentes sociais participantes, fato sobejamente

6No sentido de Sacristan (2000), de que o curriculo se concretiza por meio de uma pratica pedagdgica, pontuado por
uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditdrias. E mais uma vez esta condigao é crucial
tanto para compreender a pratica escolar vigente como para tratar de muda-la.
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sabido pela literatura especializada. Tal posicao tem sido defendida por Wilma Coelho e
Mauro Coelho (2015), ao colocarem-se contra o carater simplificador e redutor no tocante
a participacao do negro e indigenas na formacdo cultural da sociedade brasileira,
apontando que o mito das trés racas’, que coloca “o branco como protagonista e o negro
e os indigenas como coadjuvantes na participacdo cultural e social” (COELHO; COELHO,
2015, p. 13) configura diversas narrativas didaticas.

Apds a implantacdo da Lei N° 10.639/2003, os conteldos presentes nesses livros
mudaram e buscaram destacar a diversidade que compde a sociedade brasileira. Assim, o
branco nao é tido como o unico agente construtor da sociedade brasileira, mas sim como
um dos elementos que a compdem, e que por meio de suas acdes e dos outros agentes
(negros, indigenas e asiaticos) modificam esta sociedade. O estudo de Petronilha Silva
(2016), Eugenia Marques et al. (2016), Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018) e Rosana
Carvalho et al. (2019) evidenciam a importancia dessa lei para a valorizacdo da cultura e
histéria desses povos, que por muito tempo foram subdimensionadas na narrativa
nacional.

Um dos estudos abarcando o Brasil inteiro, coordenado por Nilma Gomes (2012),
em nivel nacional, e na Regidao Norte, por Wilma Coelho, apontou as indmeras dificuldades
para aimplementacao dainclusao da tematica relativa a Erer na escola e, por consequente,
nas praticas pedagdgicas. Entre algumas destas dificuldades, a pesquisa nacional destacou
os preconceitos e discriminacdes raciais presentes no dia a dia da escola, a formacgao inicial
e continuada de professores e o curriculo escolar.

Diante disso, a escola, conforme evidencia o estudo de Carla Meinerz, Flavia Caimi e
Sandra Oliveira (2018, p. 59), ndo é apenas “um espaco de transmissao de saberes”, nela
ocorrem também as relacbes de sociabilidade entre os estudantes. Como pontuado por
Wilma Coelho e Carlos Silva (2019, p. 234), tais “relacbes de sociabilidade no universo
escolar sao orientadas por acdes eivadas de estereotipias a partir da posicao aberta de um

grupo sobre outro”. Desse modo, a escola reproduz — ndo raras vezes — as relacdes de

70 mito das trés ragas, como aponta Roberto DaMatta, se assenta na eleicdo do branco, do negro e do indio como
elementos que compGem o Brasil. No entanto, este mito coloca o primeiro no topo e os dois Ultimos na parte inferior da
hierarquia social brasileira.
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poder presentes na sociedade, nas quais 0 negro se encontra nos lugares de menor
prestigio social e poder.

A argumentacdo de Carla Meinerz (2005), com a qual acordamos, relaciona-se ao
que ela chama de relacbes e praticas presentes no ambiente escolar, as quais “estao para
além dessas quatro paredes” (MEINERZ, 2005, p. 17). Ao pensarmos nesta argumentacao
somos conduzidas a Jurandir Aradjo e Beatriz Giugliani (2014), quando da andlise sobre o
trato com a Erer na sala de aula, ainda restrito a acao de alguns professores. No entanto, o
enfrentamento dessas questdes deve ser responsabilidade de todos os docentes,
independente da disciplina que ministram, como pontua Nilma Gomes (2012). Assim como
a autora, acreditamos que as prdticas pedagoégicas “devem ser baseadas em variadas
fontes, em material bibliografico e outros materiais didaticos, deve estar inserida no
projeto politico-pedagdgico da escola” (COMES, 2012, p. 31), uma vez que, ainda pontua a
autora, a escola carece de revisdo curricular para insercao da temdtica em todas as
disciplinas indistintamente, acompanhada de formacdo inicial e continuada de professores
de qualidade.

Tal nivel de qualidade na formacao estd assegurado desde a LDB, com a defini¢do
de sua concretizacao “mediante estdgios supervisionados e capacitacao em servico”
(BRASIL, 1996, p. 29). Ao incidir sobre a tematica das relacdes étnico-raciais, a formacao
estd pontuada no Parecer CNE-CP N° 03/2004 (BRASIL, 2004), sobretudo ao evidenciar o
conhecimento das bases tedrico-conceituais em relagdo a Erer e ao trabalho pedagdgico
com vistas a subversao do preconceito e discriminacao nos ambientes sociais, escolares e
académicos.

Suanne Santos e lzabel Lucena (2019) apontam que as dificuldades apresentadas
pelos docentes no trato com a Erer estdo relacionadas com a formagao inicial a eles
oferecida, a qual busca apenas o cumprimento da obrigatoriedade da Lei N°10.639/03. Tais
dificuldades facultam a compreensdo de que Africa e os povos indigenas, quando sdo
objeto de uma disciplina voltada para esse fim, ocupam discussdes estanques, sem relacao
com a sequéncia cronoldgica operada pela matriz curricular, a qual, frequentemente, da
sentido ao percurso de formacao inicial, como pontuaram Mauro Coelho e Wilma Coelho
em 2018, ao referirem-se a formacao de docentes em Histdria.

Os cursos de formacao de professores de Histdria, via de regra, encaminham a visao

de que a Histdria que se ensina na escola € uma simplificacdo do conhecimento histdrico
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produzido nas instituicbes de pesquisa. Tal fendmeno se concretiza, como acentuam
Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018); Erinaldo Cavalcanti (2018), especialmente quando
consideramos a trajetdria de formacao ofertada na maior parte dos cursos de formacao
inicial de professores de Histdria: preponderancia do saber de referéncia, énfase na
pesquisa de natureza historiografica, em detrimento das disciplinas pedagdgicas.

Neste contexto, as lacunas apresentadas na formacdo inicial e continuada de
professores no que tange a Erer, podem ser minimizadas a medida em que esta tematica
seja incorporada, de forma consubstanciada, nos processos formativos dos futuros
professores e daqueles que estdao em formacgdo lato ou stricto sensu. O enfoque a tal
tematica possibilita discussdes e criticas a fim de ampliar o conhecimento dos educadores,
podendo ser encaminhado em cursos oferecidos presencialmente ou a distancia, como
observado nos estudos de Karla Rascke et al. (2018). A argumentacdo de Wilma Coelho e
Nicelma Brito acentua, no tocante a esta formacao, a necessidade de didlogo entre “ensino
superior, nticleos de estudos Afrobrasileiros e Secretarias de educacdo” (COELHO; BRITO,
2020, p. 34), visando a ampliacdo da discussdo acerca do tema, no intuito de atingir os
profissionais da educagao que hoje atuam no ensino basico e aqueles em processos de
formagao.

Dessa forma, a “articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de
ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas,
comunidade e movimentos sociais, visando a formacdo de professores para a diversidade
étnico-racial” (BRASIL, 2004, p. 13) possibilita que os docentes possam combater as
praticas preconceituosas e racistas, presentes no ambiente escolar, proporcionando,
assim, uma educacao de qualidade e uma formacao que contemple a diversidade e o

respeito as diferengas.

As producoes e a Erer: para além das salas de aula

A partir dos documentos que integram o corpus desta pesquisa, coletamos os

temas, os agentes, as disciplinas, os aportes tedricos e as metodologias com maiores

incidéncias nestes trabalhos cientificos; além disso, mapeamos essas producbes pelas
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regides do Brasil. As produg¢des levantadas apresentam como temas mais abordados

aqueles relacionados a tematica da Erer no ensino e no livro diddtico; o primeiro aparece em

seis trabalhos e o0 segundo em sete.

QUADRO 1: ARTIGOS SOBRE ERER E ENSINO MEDIO, EM NUMEROS, A PARTIR DAS CATEGORIAS® (2008-2018)

Totais de Artigos por
" Tematicas
% ] s R.e lagogs . Agente
o o it étnico-raciais
g g InstituicGes 'gb
< = | 2|l £
= 2 |38 & |32
'-” S o
2008 1 Universidade Federal do Ceara S 1
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Colégio Pré-Uni, Universidade Estadual do S
2014 3 . 1 1 1
Norte Fluminense SE
2015 2 | Colégio Pedro Il, Universidade Federal Fluminense S 1 1
2016 2 | Universidade Federal do Parana (2) cO 1
Universidade Federal Fluminense, Universidade Federal de Minas Gerais, Secretaria de
2018 6 Estado de Educagado de Minas Gerais, Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, co 1
Universidade do Estado de Minas Gerais.
TOTAL 14 14 6 2 1 4 1

Fonte: Elaborado pelas autoras, junho,2020

QUADRO 2: DISSERTACOES SOBRE ERER E ENSINO MEDIO, EM NUMEROS, A PARTIR DAS CATEGORIAS (2008-2018)

Total de Artigos por
" Tematica
w p
K] 9  RelacBes. Agente
o I L © étnico-raciais
< S InstituicGes 0
< 5 ) ° )
< e e o 9 € o
Z z 5B g 5
S 42 8 =<
2008 1 Secretaria de Educac¢do do Estado de Alagoas NE 1
2009 1 Conselho Estadual de Educag¢do do Estado Pard N 1
2011 1 Columbia University nos Estados Unidos SE 1
2013 1 Universidade Federal do Maranhao NO 1
»01 Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho, Universidade Federal do SS (3)’\" . , .
4 4 Tocantins, Centro de Apoio aos Direitos Humanos Valdicio Barbosa dos Santos ’(2)
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Delegacia | SE(3)
2015 5 Geral de Policia Civil, Centro Federal de Educa¢do Tecnoldgica Celso Suckow da S; 1 4 1
Fonseca, Universidade Federal do Parana, Governo do Estado do Amap4d N(2)
2016 Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro, Centro Federal de Educagdo | SE(2) ] . , .
3 Tecnoldégica Celso Suckow da Fonseca, Universidade de Valéncia — Espanha NO
Prefeitura de S&o Paulo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Colégio
2017 4 . SE(4) 1 2 3 2
Mesquita
2018 1 Sem registro institucional NO 1
TOTAL 21 16 21 3 5 13 7

Fonte: Elaborado pelas autoras, em junho de 2020

8As instituicGes presentes nos quadros deste artigo referem-se ao vinculo institucional atual dos autores, optamos por
essa organizagdo devido a que alguns dos artigos ndo sdo vinculados a uma Unica instituicdo, como sdo as teses e
dissertacdes, dessa forma garantimos a padroniza¢do dos dados apresentados. Quanto as regi6es, concernem ao local
de produc¢do dos documentos.
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QUADRO 3: TESES SOBRE ERER E ENSINO MEDIO, EM NUMEROS, A PARTIR DAS CATEGORIAS (2008-2018)

Total de Artigos por
Temética
wv
o Relagbe
H ] . as S . Agente
o - e © étnico-raciais
g o Instituicoes 50
3
< 2 e o 8 % o
Z @ S5&| 9 5
R TI
2008 1 Rede publica estadual paulista SE 1 1
20M 1 Universidade Federal do Sul da Bahia NO 1
2014 1 Secretaria de Educagdo e Inovagdo do Estado de Santa Catarina S 1 1
2017 2 Universidade Federal da Bahia, Universidade Nove de Julho SEQ2) 2
TOTAL 5 5 5 1 1 4 1

Fonte: Elaborado pelas autoras, em junho de 2020

Também nos chamaram a aten¢do os agentes mais acionados nesses trabalhos: o
docente e o aluno. O primeiro aparece em vinte textos e o segundo em dez, sendo apenas
um sobre os estudantes indigenas. Ao perscrutarmos as producdes, percebemos a Erer no
ensino como a tematica com maior incidéncia, presente em seis trabalhos. A maioria das
producdes incide sobre o estudo nas salas de aulas, na prdtica do professor e nas relacbes
dos alunos. Resgatamos aqui os apontamentos de Nilma Lino Gomes (2012), sobre
restricdes nas pesquisas no tocante a tematica da Erer, argumentando a relevancia de que
estas se espraiem para o “curriculo da escola e em todos os ambientes escolares” (GOMES,
2012, p. 28). Neste contexto, Carla Meinerz (2005) e Wilma Coelho e Carlos Silva (2015)
alertam que estamos diante da necessidade de olhar o universo escolar em todos os
espagos e em todas as suas relagdes de sociabilidade, respectivamente.

A relevancia desta ampliacao se constitui objeto de enfoque de Wilma Coelho e
Mauro Coelho (2015) e Wilma Coelho e Sinara Dias (2020), que defendem que o trato com
a tematica da Erer ndo se restringe a acdo docente: ela se estende a todos os agentes
escolares, entre os quais, a coordenacao pedagdgica, que deve estar preparada para atuar
frente a situag¢Oes de preconceitos e discriminagdes, até mesmo pelo fato de os docentes
nao estarem presentes nos outros espagos da escola. A necessidade desta atuacao
consubstanciada fora defendida, em 2010, por Nicelma Soares e, em 2011, por essa autora
junto com Wilma Coelho, as quais enfatizam o combate dessas praticas para a continuidade

dos estudos de estudantes negros e negras na escola e o impulso para seu sucesso escolar
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e profissional. No entanto, enfatizam as autoras, esta ndo é uma luta apenas do educando,

mas também da escola, da familia e do Estado (SOARES; COELHO, 2011).

As producoes e os siléncios

Os procedimentos metodolégicos adotados com maior incidéncia nas produgoes
levantadas foram: entrevistas com alunos, professores e coordenadores, acionadas em treze
trabalhos; andlise de livro diddtico, em doze; aplicacdo de questiondrios, utilizada em dez;
andlise de curriculo, em nove; e a observacdo do cotidiano escolar, procedida em oito
estudos. Quanto aos aportes tedricos mais acionados, Kabengele Munanga desponta em
dezoito trabalhos; Antonio Guimardes, em onze; Nilma Gomes, em dez e Anibal Quijano e
Stuart Hall, em oito. Estes tedricos compdem o panorama da discussao sobre raca e racismo
nas produgdes levantadas.

A partir da empiria, localizamos o volume de trabalhos nas cinco regiées do Brasil.
O Sudeste? concentrou o maior contingente das publica¢bes, representado em um total
de vinte trabalhos; no Nordeste houve seis publicacbes e em cada uma das demais regides
foram produzidos cinco textos académicos. O grafico abaixo apresenta um mapa do Brasil

com as producdes por regido.

GRAFICO 1: PRODUCAO DE ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES POR REGIAO (2008-2018)

FONTE: Elaborado pelas autoras, emjunho de 2020

9 Aregido Sudeste possui 65 programas de pds-graduagao em Educagado que estdo em funcionamento, enquanto o Norte
possui 24. Dados coletados do site da CAPES. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/listaPrograma.jsf. Acesso em: 27 maio 2020.
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As andlises dos documentos possibilitaram a percepcao de que, entre os estudos
voltados para o cotidiano escolar e as prdticas preconceituosas e racistas, as questdes
relacionadas as populag¢des indigenas ainda se constituem como tematica pouco sondada:
em apenas uma pesquisa esse agente se constituia como objeto de estudo. Além disso,
quando a pesquisa incide sobre a diversidade étnico-racial na educacao basica, os indigenas
sao acionados sob a condi¢ao de contribuintes para a formag¢ao da sociedade brasileira. O
Parecer CNE/CEB N° 14, de 2015, observa que ainda persistem as representacdes da
“imagem do indigena como um ser do passado'” (BRASIL, 2015, p. 6). A superacdo desta
visdo se impde como uma demanda. Ademais, considerar, segundo Edson Silva (2012), a
atualidade desses povos, implica em “evidenciar a participacao efetiva dos povos indigenas
nos diversos momentos histéricos ao longo da Histdria do Brasil, desnaturalizando a ideia
equivocada da presenca do ‘indio’ apenas na época do ‘Descobrimento’ ou somente na
‘formacdo do Brasil’””’ (SILVA, 2012, p. 221).

Os estudos levantados evidenciaram a permanéncia de silenciamentos quanto a
discussdo da presenca dos indigenas nos ambientes escolares e na sociedade brasileira:
estes segmentos ainda sdo tidos como distantes do nosso dia a dia. De acordo com Edson
Silva, os povos indigenas sao for¢ados, em sua maioria, a migrarem para a cidade, e 13 se
inserem no mercado de trabalho e na escola. Este movimento migratdrio ocasiona-se em
face de fatores que dificultam, ou mesmo inviabilizam, a permanéncia dos indigenas em
seus territdrios, quais sejam: “conflito, perseguicdes e violentas expulsdes das suas terras”
(SILVA, 2018, p. 25), e também por causa da inviabilidade de as criancas, adolescentes e
jovens continuarem os seus estudos, disponibilizados até o 5° ano do ensino fundamental,
demandando assim, a continuidade dos estudos em escola ndo indigenas, localizadas nas
areas urbanas (SILVA, 2018).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), contabilizou o nimero da

populacao indigena vivendo no meio urbano das cinco regides do Brasil em 315.180™

'° De acordo com Edson Silva (2018), a imagem do “indigena genérico” comumente divulgada pela midia contribui para a
perpetuacdo do desconhecimento sobre esses povos, para a consolida¢do deles no passado e prejudica a conquista de

direitos.

" Dados coletados no site do IBGE. Disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Populacao_Indigena/tabelas_indigenas CSV.zip. Acesso em: 22
maio2020.
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pessoas. Tais indicadores, concretizam a necessidade de transcender o pensamento de que
os indigenas estao apenas nas suas comunidades, distantes dos meios urbanos. Eles
também se fazem presentes nas escolas e nas universidades. Por essa razao, nos parece
que as discussdes necessitam contemplar a participacao dos indigenas no passado e a
presenca deles no presente, para que o preconceito e o racismo sejam combatidos e,
assim, esses agentes possam ter acesso a uma educacao de qualidade.

Pensar sobre estes silenciamentos nos impele as formulacdes de Pierre Bourdieu
(2012), o qual destaca estes silenciamentos dentro do campo cientifico como frutos da falta
de interesse dos que produzem o capital simbdlico, enquanto outros temas ganham a
atencao dos intelectuais do campo. Roger Chartier corrobora tal premissa ao acentuar que
os “discursos produzidos pelos detentores do capital simbdlico ndao sao neutros”
(CHARTIER, 1988, p. 17). Eles possuem interesses, os quais consistem na busca pelo poder
e legitimidade dos instrumentos de reproducao; imp6em assim vis6es aos outros e dessa
forma excluem o que é diferente. Retomamos a Pierre Bourdieu na interacao dessa
premissa, quando assevera que a “luta pelo dominio do capital cultural no campo cientifico
faz com que haja uma exclusdo simbdlica” (BOURDIEU, 2012, p. 71). Considerando estas
assertivas, identificamos alguns siléncios nas pesquisas, especialmente em relacdo aos
indigenas no ambiente escolar e a relacao dos locais de suas producdes.

Como observamos no mapa, as producdes de artigos, dissertacdes e teses estao
concentradas em sua maioria no Sudeste e no Sul do Brasil: nestas duas regides foram
produzidos vinte e trés textos cientificos, enquanto o Norte, Nordeste e Centro-Oeste,
onde estd presente a maioria das populacdes indigenas ", apresentam menos da metade
dessas produgdes. As duas regides que mais discutem a tematica das relacdes étnico-raciais
na educacao basica sao as que contam com contingentes quantitativos menos expressivos

da populagao indigena® no Brasil.

2 De acordo com o Ultimo censo do IBGE, o nimero da populacdo indigena nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste
éigual a 645.058, enquanto nas regides Sudeste e Sul a concentra¢do dessa populagdo é igual a 172.905. Dados coletados

do site do IBGE. Disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Populacao_Indigena/tabelas_indigenas_CSV.zip. Acesso em: 22
maio 2020.

3 Aregido Sul, de acordo com os dados do IBGE, possui 74.945 habitantes indigenas e o Sudeste conta com 97,960. Dados
coletados do site do IBGE, disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Populacao_Indigena/tabelas_indigenas_CSV.zip. Acesso em: 22
maio 2020.
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Inserir a discussao nestes locais com expressivos indices de producao académica se
apresenta relevante na ampliacao do reconhecimento da contribui¢dao efetiva e continua
que eles tiveram, e tém, na formacdo da sociedade brasileira (COELHO; COELHO, 2015). O
reconhecimento da presenca deles na escola e na sociedade se apresenta como uma das
estratégias para o combate ao preconceito e a discriminacao presentes no Brasil, os quais
atravessam os muros da escola e chegam nas rela¢des de sociabilidade dos alunos, na
forma como eles lidam com as diferencas; isso ocorre devido a interdependéncia entre

“escola-sociedade e sociedade-escola” (COELHO, SILVA, 2015, p. 695).

CONSIDERACOES FINAIS

Na proposta deste artigo, que consistira em mapear as producdes de artigos,
dissertacdes e teses sobre a educacdo das rela¢Ges étnico-raciais (Erer) e o ensino médio
no periodo de 2008-2018, distribuidas por regidao — verificando a incidéncia desses estudos
na sala de aula e observando os silenciamentos de temas e agentes na empiria —, os dados
levantados indicaram que as producdes focaram no trato desta temdtica na sala de aula,
incidindo sobre o docente como o agente mais acionado e as disciplinas recorrentes
apresentando relacao com as dreas humanas e linguagem. O direcionamento de tais
estudos a essas duas areas do conhecimento explicita a auséncia de abordagem, em sala
de aula, nas disciplinas de Matematica, Ciéncias, Fisica e Quimica, por exemplo. Estas
auséncias constituem objeto que demanda atencao, em razao da obrigatoriedade definida
pelas leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08, relativas a insercao do ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e indigena em todo o curriculo escolar, com abordagem durante todo o ano
letivo e em todas as disciplinas indistintamente.

A anadlise da empiria também nos evidencia a maioria das produ¢des concentrada
na Regido Sudeste, com dezenove textos no total, enquanto o Norte apresenta seis
trabalhos cientificos e as demais regides cinco em cada uma delas. Aliado a este aspecto,
constatamos o diminuto quantitativo de discussbes sobre a presenca do indigena nos

ambientes escolares. Quanto aos estudos voltados para a pesquisa do ambiente escolar e
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0s processos de discriminacao ocorridos na escola, apenas um, entre os trabalhos
levantados, apresenta o indigena como agente de investigacao.

A insercao dos indigenas nas pesquisas académicas possibilita a ampliagao das
discussOes acerca desse agente e viabiliza a reflexdo a eles relacionada, na atualidade da
sociedade brasileira, para além da sua contribui¢ao na constru¢ao do Brasil. Outrossim, os
curriculos da escola carecem de maior incorporacao do ensino da histdria e cultura africana
e indigena, para abordagem em todos os ambientes escolares, durante todo o ano letivo,
em reforco ao que tém defendido a producdo e a legislacao sobre o tema. Vale ressaltar a
ponderacao do Parecer CNE-CP N° 03, o qual informa que “cabe a escola incluir no contexto
dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuicdes
histdrico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asidticos, além das de raiz
africana e europeia” (BRASIL, 2004, p. 8).

Por fim, concordamos com Wilma Coelho e Nicelma Soares (2016) quando afirmam
que o fomento a formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao, professores,
técnicos e coordenadores é de extrema importancia para que possam ter acesso a
discussbes sobre a tematica e estejam preparados para atuar no cotidiano escolar e
combater o preconceito e a discrimina¢do presentes nas instituicdes educacionais e na
sociedade brasileira. Desse modo, a Ultima etapa da educacdo bdsica poderd formar
estudantes com efetiva atencao para a cidadania, ética, autonomia do pensamento e

respeito a diversidade que compde o Brasil.

REFERENCIAS

ALVES, Jodo Paulo da Conceicdo; VALENTE, Luis de Nazaré Viana; ARAUJO, Ronaldo
Marcos Lima. O ensino médio técnico e o indice de especializacdo nos municipios da
Amazonia legal: potencialidades e contradic¢des. Interfaces da educacao, Paranaiba, v. 10,
n. 29, 2019. p- 342-371. Disponivel em:
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/3328/3029. Acesso em:
21 maio 2020.

ARAUJO, Jurandir de Almeida; GIUGLIANI, Beatriz. Por uma educac¢do das rela¢ées étnico-
raciais. Tear: Revista de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v. 3, n. 1, 2014. p. 1-21.
Disponivel em: https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/1833. Acesso em:
21jun. 2020.

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Ensino médio brasileiro: dualidade, diferenciacao e
desigualdade social. Cadernos de pesquisa, S3ao Luis, v. 26, n. 4, 2019. p. 107-122. Disponivel



Revista Intersaberes

em:
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/13
051/7099. Acesso em: 31 maio 2020.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetudo. Traducao: Luis Anténio Reto e Augusto Pinheiro.
Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2016.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Traducao: Fernando Tomaz. 16. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2012.

BOURDIEU, Pierre. Coisas ditas. Traducao: Cassia R. da Silveira e Denise Moreno Pegorin.
Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 15 maio
2020.

BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 15 maio 2020.

BRASIL. Lei N°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para a inclusdo da histdria e cultura dos africanos e afro-brasileiros nos curriculos de
ensino. Brasilia: MEC, 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 18 maio 2020.

BRASIL, Lei N° 11.645, de 10 de marc¢o de 2008. Altera a Lei N° 9394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para a inclusao da histdria
e cultura indigena nos curriculos de ensino. Brasilia: MEC, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10101-
lei-11645-10-03-2008&Itemid=30192. Acesso em: 20 maio 2020.

BRASIL. Parecer CNE/CP N° 03, de 10 de marco de 2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacao das rela¢des étnico-raciais. Brasilia: MEC, 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp _003.pdf. Acesso em: 15 maio 2020.

BRASIL. Parecer CNE/CEB N° 14, de 11 de novembro de 2015. Institui Diretrizes para
implementagdo da cultura e histdria indigena. Brasilia: MEC, 2015. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=27591-
pareceres-da-camara-de-educacao-basica-14-2015-pdf&category slug=novembro-2015-
pdf&ltemid=30192. Acesso em: 31 maio 2020.

CARVALHO, Rosana Itaparica de; SALGADO, Rosilene da Silva Monteiro; COELHO, Wilma
de Nazaré Baia; BRITO, Nicelma Josenila Costa de. A Lei N° 10.639/2003 notas sobre a



mai/ago 2021 ISSN: 1809-7286

implementacao depois de 16 anos. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; BRITO, Nicelma
Josenila Costa de; SILVA, Carlos Aldemir Farias. Escola basica e relag6es raciais. Tubardo/
SC: Copiart, 2019, p. 134-171.

CAVALCANTI, Erinaldo Vicente. A histdria encastelada e o ensino encurralado: reflexdes
sobre a formagdo docente dos professores de histdria. Educar em Revista, Curitiba, v. 34,
n. 72, dez. 2018. p. 249-267. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/v34n72/0104-4060-
er-34-72-249.pdf. Acesso em: 20 mar. 2020.

CHARTIER, Roger. A histdria cultural: entre praticas e representacdes. Tradu¢ao: Maria
Manuela Gallardo. Lisboa: Difel, 1988.

COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. As licenciaturas em histdria e a lei
10.639/03 — percursos de formacdo para o trato com a diferenca. Educacao em revista, Belo
Horizonte, v. 34, 2018, p. 1-39. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982-
6621-edur-34-e192224.pdf. Acesso em: 31 maio 2020.

COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A diversidade na histdria ensinada
nos livros didaticos: mudancas e permanéncias nas narrativas sobre a formacgao da nacao.
Historia e Diversidade, Caceres, v. 6, n. 1, 2015. p. 6-21. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/historiaediversidade/article/view/866/855. Acesso
em: 18 maio 2020.

COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo
indigena na escrita escolar da histdria do Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 10,
n. 25, jul./set. 2018. p- 464-488. Disponivel em:
http://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180310252018464/9408. Acesso
em: 30 maio 2020.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; BRITO, Nicelma Josenila Costa de. Dez anos da lei n.
10.639/2003 e a formacdo de professores e relacdes raciais em artigos (2003/2013): um
tema em discussdo. Revista Praxis Educacional, Vitdria da Conquista, v. 16, n. 39, 2020. p.
19-42. Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6358/4691.
Acesso em: 20 jun. 2020.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; DIAS, Sinara Bernardo. Relac¢bes raciais na escola: entre
legislacao e coordenacao pedagdgica. Revista da ABPN, Goiania, v. 12, n. 32, 2020. p. 46-67.

Disponivel em:
http://abpnrevista.org.br/revista/index.php/revistaabpni/article/view/883/808. Acesso em:
18 jun. 2020.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias da. Sociabilidade e
discriminacao entre grupos de adolescentes-juvenis no ensino médio. Educacao Unisinos
[online], S&o Leopoldo, v. 23, n. 2, 2019. p. 225-241. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2019.232.02/60746955.
Acesso em: 27 maio 2020.



Revista Intersaberes

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias. Preconceito, discriminacao e
sociabilidades na escola basica. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; MULLER, Tania Mara
Pedroso; SILVA, Carlos Aldemir Farias da. (org.). Formacao de professores, livro didatico e
escola basica. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016, p. 45-82.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias. Preconceito, discriminacao e
sociabilidades na escola. Educere et Educare [versdo eletronica], Cascavel, v. 10, p. 687-
705, 2015. Disponivel em: http://e-revista.unioeste.br/educereeteducare/12606/9020.
Acesso em: 16 maio 2020.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SOARES, Nicelma Josenila Brito. A implementacao das leis
n°10.639/2003 e n° 11.645/2008 e o impacto na formacdo de professores: inflexdo inicial.
Educacdo em Foco, Juiz de Fora, v. 1, p. 573-606, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/article/view/19871/10618. Acesso em: 20 maio
2020.

COELHO, Wilma de Nazaré Bafa. Formacao de professores e relacdes étnico-raciais (2003-
2014): producdo em teses, dissertacdes e artigos. Educar em revista, Curitiba, v. 34, p. 97-
122, 2018. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/er/v34n69/0104-4060-er-34-69-97.pdf.
Acesso em: 27 maio 2020.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na
formac3do de professores - Pard, 1970-1989. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.

DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducao a antropologia social. Rio de Janeiro:
Rocco, 2011.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 3. ed. Campinas/SP: Autores Associados, 1998.

FAGUNDES, Heldina Pereira Pinto; CARDOSO, Berta Leni Costa. Quinze anos de
implementacdo da Lei 10639/2003: desafios e tensdes no contexto da Base Nacional
Comum Curricular. Revista Exitus, Santarém, v. 9, n. 3, jul./set. 2019. p. 59-86. Disponivel
em:http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/918/
476. Acesso em: 15 fev. 2020.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 23, n. 79, 2002. p. 257-272. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf. Acesso em: 15 fev. 2020.

GAWRYSZEWSKI, Bruno. Tempo integral: mais uma solu¢do para o ensino médio? Revista
Histedbr [online], Campinas, v. 18, n. 3, jun./set. 2018. p. 826-843. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8651796/18612.
Acesso em: 20 maio 2020.



mai/ago 2021 ISSN: 1809-7286

GIOVINAZZO JUNIOR, Carlos Ant6nio. Os jovens, o ensino médio e a vida que os estudantes
nao encontram na escola. Intermeio, Campo Grande, v. 21/22, n. 42/44, 2015/2016. p. 49-87.
Disponivel em: https://periodicos.ufms.br/index.php/intm/article/view/3372/2647. Acesso
em: 31 maio 2020.

GOMES, Nilma Lino. As praticas pedagdgicas com as relacdes étnico-raciais nas escolas
publicas: desafios e perspectivas. In: GOMES, Nilma Lino. (Org.). Praticas pedagégicas de
trabalho com relagGes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/2003. Brasilia:
MEC; Unesco, 2012, p. 19-33.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Movimento
negro e educacdo. Rev. Bras. Educ. [online], Rio de Janeiro, n. 15, 2000. p. 134-158.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbedu/n15/n15209.pdf. Acesso em: 18 jun. 2020.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Preconceito e discriminacdo: queixas de ofensas e
tratamento desigual dos negros no Brasil. Sdo Paulo: Fundacao de Apoio a Universidade de
Sao Paulo: Editora 34, 2004.

HAMID, Marisa Musa; GONCALVES, Suzane da R. V. Reforma educacional e BNCC:
implicacdo no processo formativo dos estudantes do ensino médio. In: ENCONTRO
TEXTOS E CONTEXTOS DA DOCENCIA. Anais [...]. Rio Grande: FURG, 2019.

KRAWCZYK, Nora. Reflexdao sobre alguns desafios do ensino médio no Brasil hoje.
Cadernos de pesquisa, S3o Paulo, v. 41, n. 144, set./dez. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/cp/v41n144/v41n144a06.pdf. Acesso em: 13 maio 2020.

KUENZER, Acdcia. O ensino médio no Plano Nacional de Educac¢ao 2011-2020: superando a
década perdida? Educacao e Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, jul./set. 2010. p. 851-873.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/11.pdf. Acesso em: 22 maio 2020.

MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira; SA JUNIOR, Mdrio Teixeira de; AGUIAR, Mércio
Mucedula. Por uma educacdo antirracista e intelectual: as contribuicdes do Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UFGD). In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; OLIVEIRA,
Julvan Moreira de. (org.). Estudos sobre rela¢6es étnico-raciais e educacao no Brasil. Sdo
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016, p. 244-263.

MEINERZ, Carla Beatriz; CAIMI, Flavia Eloisa; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. O
improvavel na aula de histdria: sociabilidades, racionalidades e modos de estar junto na
escola. Revista Pedagégica, Chapecd/SC, v. 20, n. 45, 2018. p. 53-72. Disponivel em:
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/download/4486/26
42. Acesso em: 22 jun. 2020.

MEINERZ, Carla Beatriz. Adolescente no patio, outra maneira de viver a escola: um estudo
sobre a sociabilidade a partir da insercdo escolar a periferia urbana. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/4482/000501742.pdf?>sequence=1&isAll
owed=y. Acesso em: 19 maio 2020.




Revista Intersaberes

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.
Traducao: Elod Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

RAMOS, Marise. Concepcao de ensino médio integrado. Texto para o semindrio
promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Para nos dias 08 e 09 de maio de
2008. Disponivel em: https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-
do-ensino-medio-integrado-marise-ramos1.pdf. Acesso em: 16 maio 2020.

RASCKE, Karla Leandro; CARDOSO, Paulino de Jesus Francisco; LIMA, Graziela dos Santos;
PACHECO, Ana Julia. Reeducacdo das rela¢des étnico-raciais e ensino de Africas: formac&o
continuada de professores (NEAB-UDESC/SC, 2014). Educacao, Santa Maria, v. 43, n. 2, 2018,
p. 247-266. Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/231118972.pdf. Acesso em: 20
jun. 2020.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. ed. Porto Alegre:
ARTMED, 2000.

SANTOS, Suanne Santos dos; LUCENA, Isabel Cristina Rodrigues de. Percepcdes de
professores de histdria sobre a disciplina histdria da Africa na educacdo superior. In:
COELHO, Wilma de Nazaré Baia; BRITO, Nicelma Josenila Costa de; SILVA, Carlos Aldemir
Farias. Escola Basica e relag¢6es raciais. Tubardo/ SC: Copiart, 2019, p. 109-132.

SILVA, Edson Hely. A tematica indigena e o ensino: questionando as praticas pedagdgicas
nos 10 anos da Lei n° 11.645/2008. Revista Fafire, Recife, v. 11, n. 1, 2018. p. 25-33. Disponivel
em: https://publicacoes.fafire.br/diretorio/revistaFafire/revistaFafire_v11no1_ao2.pdf.
Acesso em: 31 maio de 2020.

SILVA, Edson Hely. O ensino de histdria Indigena: possibilidades, exigéncias e desafios com
base na Lei 11.645/2008. Revista Histéria Hoje, Sao Paulo, v. 1, n. 2, 2012. p. 213-223.
Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/48/38. Acesso em: 31 maio 2020.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Reconhecimento da histdria, cultura e direitos dos
negros brasileiros. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; OLIVEIRA, Julvan Moreira. Estudos
sobre relag6es étnico-raciais e educacao no Brasil. SGo Paulo: Editora Livraria da Fisica,
2016, p. 17-49.

SOARES, Nicelma Josenila Brito. Rela¢bes sociais na escola: representa¢6es de alunos
negros sobre as relagdes que estabelecem no espacgo escolar. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal do Para, Belém, 2010. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/2688/1/Dissertacao_RelacoesSociaisEscola.
pdf. Acesso em: 27 maio 2020.

SOARES, Nicelma Josenila Brito; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Pertencimento racial e
relacdes sociais estabelecidas no espaco escolar. Instrumento, Juiz de Fora, v. 1, 2011. p.



mai/ago 2021 ISSN: 1809-7286

135-144. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/findex.php/revistainstrumento/article/view/18711/9829.  Acesso
em: 27 maio 2020.

TELLES, Edward Eric. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Tradugao:
Ana Arruda Callado, Nadjeda Rodrigues Marques e Camila Olsen. Rio de Janeiro: Relume
Dumarg, 2003.

Recebido em: 10/12/2021
Parecer em: 25/05/2021
Aprovado em: 30/05/2021



