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RESUMO

O presente artigo tem por problematiza¢do inicial o expressivo nimero de professores sem formacao
pedagdgica na Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT) da rede federal de ensino. Este estudo
possui como ponto de partida a lacuna formativa e a necessidade de uma construcao diddtica sdlida
desses profissionais. Diante disso, verifica-se que essa formacdo € urgente para o processo de ensino e
aprendizagem, visto que cursos de bacharelado e tecndlogo ndao contemplam disciplinas para uma
atuagdo especificamente instrutiva. Desse modo, indaga-se: como desenvolver potencialidades
metodoldgicas ativas para a docéncia EBTT? Além disso, a investigacdo destaca a relevancia das
concepgdes e as tendéncias pedagdgicas para a sua pratica educativa. Elenca-se, nesse contexto, os
elementos discursivos que vislumbram a importancia das metodologias ativas para o tema; assim,
ampliam-se as discussbes sobre uma praxis mais dinamica, ativa e critica, diante das indmeras
possibilidades que envolve a atua¢do docente no magistério EBTT.

Palavras-chave: Formacao pedagdgica em contexto; Metodologias ativas; Magistério EBTT.

ABSTRACT

The present article has as its initial problematization the expressive number of teachers without
pedagogical training in Basic, Technical and Technological Education (EBTT) of the federal education
network. This study has as its starting point a formative gap and the need for a solid didactic construction
of these professionals. Therefore, this training is urgent for the teaching-learning process, since
bachelors and technologist courses do not include subjects for a specifically instructive performance.
Therefore, what we ought to examine is: how to develop active methodological potentials for teaching
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EBTT? In addition, the research highlights the relevance of conceptions and pedagogical trends for its
educational practice. The discursive elements that envisage the importance of active methodologies for
the theme are listed in this context; thus, discussions about a more dynamic, active and critical praxis
are broadened in view of the innumerable pedagogical possibilities that involve the teaching
performance in EBTT.

Keywords: Pedagogical training; Active methodologies; EBTT teaching.

RESUMEN

El articulo tiene como problematizacién inicial el nimero significativo de maestros que no tiene
capacitacion pedagdgica para la ensefianza en Educacidn Basica, Técnica y Tecnoldgica (EBTT) en el
sistema escolar nacional. Asi, este estudio tiene como punto de partida esta laguna formativa y la
necesidad de una construccidn didactica sélida para esos profesionales. Ante esto, se puede ver que esa
formacidén se vuelve urgente para el proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que ni los pregrados sin
componente docente, ni la formacién tecnoldgica contemplan disciplinas para un desempefio
especificamente pedagdgico. Por lo tanto, la pregunta es: ;cdmo desarrollar potencialidades
metodoldgicas activas para la docencia en EBTT? Ademas, esta investigacion destaca la relevancia de las
concepciones y tendencias pedagdgicas para la practica educativa. Teniéndose en cuenta la
problematizacién presentada y el contexto bajo andlisis, el articulo enumera elementos discursivos que
resaltan la importancia de las metodologias activas para enfrentar el problema; asi, se amplian las
discusiones en torno a una praxis educativa mas dindmica, activa y critica en vista de las muchas
posibilidades que implica la actuacién docente en la EBTT.

Palabras-clave: Formacion pedagdgica en contexto; Metodologias activas; Docencia en EBTT.

INTRODUGAO

Diante dos desafios atuais interpostos a educacdao de distintos niveis,
modalidades e contextos, torna-se importante observar com criticidade o processo
educacional, que tem se desenvolvido de forma variada e multifacetada. Considera-se,
nesse sentido, as necessdrias mudancas metodoldgicas, influenciadas pelas novas
formas de aquisicdo de conhecimento e nos miltiplos espacos e estilos de
aprendizagem.

A fim de compreender os desafios na educacdo, ha de se considerar que
muitas mudancas destacam os aspectos e fatores desenvolvidos por meio de uma
cultura escolar. Segundo Forquin (1993), cultura escolar é um conjunto de saberes que
compde a base do conhecimento sobre o qual trabalham professores e estudantes,
desde que esse conjunto seja organizado e didatizado; assim, o que pressupde essa
cultura seria uma selecao de elementos culturais, cientificos, eruditos ou de massas.

Forquin (1993) argumenta que no mundo social os elementos estruturais
determinantes concatenam-se aos processos pedagdgicos, organizacionais e de
tomada de decisGes. Nesse sentido, cabe destacar que o processo educacional atual

possui muitos desafios, entre eles o de acompanhar as mudancas externas ao seu
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contexto, principalmente pela necessidade de repensar as praticas de ensino para a
organizacao do curriculo; para que assim, o uso de metodologias mais ativas e
concepg¢des adequadas aos novos tempos e espacos sejam incorporados pelos sujeitos
escolares.

Nesse sentido, concordamos com Carvalho (2005, p. 20), visto que a

mudanca sé se efetivara a medida que o professor ampliar sua consciéncia sobre
a propria prética, visto que ‘pensar a pratica’ é o ponto de partida para altera-la.
O alargamento da consciéncia, por sua vez, se da pela reflexao que o professor
realiza de sua ac¢do.

Vale ressaltar que se trata de um exercicio continuo de reflexao sobre a
formacdo de professores, em especial, os docentes. Ainda sdo encontradas praticas
profissionais baseadas em metodologias tradicionais com modelos pouco flexiveis, ou
seja, que nao utilizam uma alternancia de estratégias e ado¢do de novas metodologias.

E de grande valia que a formacdo em contexto de professores’ se efetive na
pratica — problematizando a realidade existente — para que os fundamentos tedricos
do campo educacional possam fazer sentido em uma mudanga de paradigmas. Além
disso, a formacao em contexto deve observar que estes profissionais além de estarem
aptos a compreender tais caracteristicas e mudancas nos processos educacionais, sao
docentes que, em sua maioria, ndo possuem uma formagao inicial pedagdgica.

Nesse sentido, em relacdo a formacdo de um docente EBTT, deve-se considerar,
inicialmente, a auséncia de disciplinas que reflitam o papel da docéncia e suas
especificidades, tais como Diddtica Geral, Fundamentos Epistemoldgicos da Pratica de
Ensino; ou seja, matérias de pressupostos metodoldgicos que sao indispensaveis para
a autorreflexdo em uma articulacdo da praxis freireana de pratica-teoria-pratica.

Sabe-se, contudo, que ndo cabe ao artigo em questao avaliar a aptidao didatica
dos profissionais; todavia ha a preocupacao de analisar tal contexto com o objetivo de
aproximar formagdes de tecndlogos e bacharéis ao campo das discussdes formativas
do fazer pedagdgico, visto que os mesmos ndo vivenciaram em suas formagdes iniciais

uma discussao do exercicio da docéncia.

' A formacdo foi entendida com influéncia de Freire (1996) como o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas,
a qual possui a fun¢do primordial da educagdo estad na supera¢do de quaisquer situa¢des de opressdo, uma vez que a
educagdo se apresenta como espaco privilegiado de conscientizagdo e sensibilizagao.
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A carreira denominada EBTT junto ao Ministério da Educa¢ao?, no Brasil, realiza
atividades de ensino em cursos técnicos, nas modalidades integrado e subsequente,
cursos de tecnologias, superiores e pds-graduagdes. Verifica-se, contudo, que essa
carreira profissional deve desenvolver o exercicio da docéncia a partir da triade: ensino,

pesquisa e extensao, junto aos estudantes em varios niveis e modalidades de ensino.

A formacao da docéncia de profissionais nao licenciados

A educacdo é capaz de transformar a realidade e esse é o principal fator da
mudanca social, conforme Paulo Freire (1998). Por esse motivo as instituicdes de
ensino sdo as responsaveis por essas mudancas. Nesse sentido, Forquin (1993) explica
que nao podemos conceber as instituicdes como meras adestradoras de habilidades
profissionais ou transmissoras de conhecimento historicamente acumulados, com o
objetivo de adaptar o estudante a um meio construido por geracdes anteriores.

H3, desse modo, um grande desafio para estes profissionais, pois devem ser
leitores analiticos de sua realidade, a fim de transformar suas praticas pedagdgicas
constantemente. Sendo assim, o que se observa é que a docéncia a partir da leitura
deste contexto multifacetado, pode mudar as realidades de seus estudantes nos mais
diversos contextos de ensino, nas modalidades presencial, a distancia e hibridas,
através de metodologias mais ativas.

Todavia estamos envolvidos em uma segunda preocupacao, a de evitar que
somente uma abordagem metodoldgica ou de ado¢ao de novas tecnologias sejam os
Unicos caminhos de mudanca e de um curriculo puramente simbdlico, no qual acaba
por preservar métodos tradicionais e distribuir conteidos e conhecimentos, sem a
devida criticidade, assim como critica Apple (2006). Tal proposicdo busca compreender
as dimensdes metodoldgicas na formacao de professores em sua relagao a crencas
que, tradicionalmente, na dtica de Tardif (2012) estdo presentes nas praticas de

professores em diversos niveis e contextos e sao reproduzidas por professores

2> De acordo com Brito e Caldas (2016), o magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) foi criado em
substitui¢do a carreira anterior, a de magistério de 1° e 2° graus, porém nem todos os professores dessa carreira aderiram
a proposta do governo brasileiro, logo, atualmente coexistem as duas carreiras e atuam paralelamente, porém com
pequenas diferencas, pois uma atua em magistério de 1° e 2° graus, ou seja, educac¢do basica enquanto a nova carreira, de
magistério EBTT tem permissao legal de atuagdo, na educagao bdsica, técnica e tecnoldgica.
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atuantes. Portanto, a adocdo de concepc¢des metodoldgicas mais inovadoras nas
praticas educativas deve envolver a integracao critica dos meios de comunicacao, das
diversas midias e tecnologias disponiveis, percebendo que a aprendizagem, em uma
perspectiva mais ativa, pode desenvolver potencialidades que mediam os objetos do
conhecimento como metodologias e perspectivas singulares (BRITO; FOFONCA, 2018).

Considera-se, portanto, que a importancia da formacdo continuada de
professores deve seguir um caminho que observe as novas possibilidades
metodoldgicas, a partir da diversidade de contextos e ambiéncias, sob novas dticas e
concepgbes, tais como a aprendizagem ubiqua e a aprendizagem invisivel
(COBO;MOVAREC,2011; SANTAELLA, 2013; ).

A compreensdo de tais concep¢des se reflete na perspectiva de Apple (2006)
sobre curriculo e ideologia, visto que, para o autor, a medida em que ha o entendimento
de como a educacdo atua em todas as esferas sociais, também se desvenda uma
segunda esfera em que a escolarizacao se concretiza — com a aproximagao entre o
controle da forma e do contetido da cultura.

Desse modo, se a cultura esta cada vez mais imersiva no contexto da aquisicao
de conhecimento em multiplataformas digitais, com a apropriacdo da pesquisa e da
curadoria discente para potencializar um perfil de estudante mais auténomo; assim, nao
ha outra forma de desenvolver o curriculo para a formacdo de professores que nao seja
adotando novas perspectivas metodoldgicas ativas, criticas e dinamicas, em uma andlise
fidedigna da sociedade contemporanea.

Segundo Almeida (2018), existem muitos métodos com potencial de alavancar a
autonomia, aprendizagem e protagonismo dos alunos; contudo, deve-se considerar a
multiplicidade de experiéncias que impulsionam a pratica educativa e que
problematizam os contextos sociais, por exemplo: a sala de aula invertida, a sala de aula
compartilhada, aprendizagem por projetos, contextualizacdo da aprendizagem,
programacao, ensino hibrido, design thinking, desenvolvimento do curriculo STEAM3,

criacdo de jogos, entre outras.

3 STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Design Mathematics) refere-se ao desenvolvimento do curriculo das
dreas de ciéncias, tecnologia, engenharia, artes, design e matematica por meio de projetos e praticas interdisciplinares
em situagbes concretas.
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O “entre-lugar” da formacao docente

Com o objetivo de destacar aimportancia das dimensGes formativas para docentes
da carreira EBTT, Fofonca (2019) discute metodologias de inovacdo pedagdgica e formativa
dessa carreira, na tentativa de delinear o seguinte questionamento: quais sdo os perfis
formativos predominantes dos docentes servidores da carreira EBTT? Para o autor, ha
muito a ser discutido, pois o conhecimento especifico ndo pode ser o Unico a ser
desenvolvido nas praticas pedagdgicas, considerando que ha apenas uma mediac¢ao sdlida
da triade: professor, estudante e conhecimento; a problemdtica em questdo é que, nesta
carreira, o conhecimento especifico (contetidos) parecem fundamentais, ao passo que nao
ha uma autocritica em torno dos métodos e técnicas de ensino.

Para tanto, na dtica de Fofonca (2019) o que ocorre é a auséncia de fundamentos
pedagdgicos basicos, tais como: planejamento, metodologias e procedimentos adequados
para uma avaliagdo qualitativa de aprendizagem, oportunizando, sobretudo, uma
formacgdo continuada com possibilidades de metodologias inovadoras, mais ativas e que

possam mudar este quadro posto.

Entre o dito e o ndo dito, a conclusdo é dbvia: a formacdo de professores sera
sempre importante para qualquer mudanca educacional, sobretudo para a
melhoria da qualidade do ensino. E pensar a qualidade da educacdo no contexto
da formacdo de professores significa colocar-se a disposicdo da construcdo de um
projeto de educacdo cidada que propicia condi¢bes para a formacdo de sujeitos
histdricos capazes de, conscientemente, produzir e transformar sua existéncia.
(CARVALHO, 2007, p.06).

Dessa maneira, por meio da relevancia de discutirmos tal problematica,
partimos do “entre-lugar” da formacao de professores . Podemos considerar que este
seja um campo de andlise proficuo e intenso, ja que sofre constantes transformacdes,
especialmente pelas novas demandas e exigéncias de atuacao no mundo do trabalho;
portanto, exige-se a reflexao acerca da adocao de novas concep¢des metodoldgicas.

Nesse sentido, hd de se considerar que os cursos de formacao de professores
ndo sdo eficientes em demonstrar as vantagens de novos caminhos para mudar as
atitudes e praticas metodoldgicas. A adocao de novas metodologias se tornou um
campo de pesquisa, no qual os pesquisadores tentam explicar os fatores que

influenciam nas tomadas de decisao. Esse cendrio evoluiu de forma rdpida, a partir das
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mudancas tecnoldgicas que ocorreram, o que levou ao surgimento de novos fatores
que influenciam e o surgimento de novas teorias pedagdgicas

Destarte, ao adotar uma metodologia ativa, o professor buscar um caminho que
facilite e explore uma abordagem ou um conhecimento. De acordo com Moran (2015),
esse processo € mais complexo que simplesmente escolher uma tecnologia, pois ele
perpassa por outras dimensbes como atitude, personalidade, influéncia social,
confianca e condi¢des facilitadoras. Dessa forma, as teorias existentes buscam
demonstrar a evolu¢dao que aconteceu, a partir do reconhecimento de fatores que
levam o individuo a escolher e utilizar tal metodologia.

Neste interim, acredita-se que os estudos contemporaneos de Moran (2015) e
Camas e Brito (2017) sobre metodologias ativas e educa¢do formal sdo significativos
para esta reflexdo, pois a medida que olhamos com criticidade para o fazer docente
estamos abertos a leituras, formacgbes e espacos de discussao em contexto. Todavia,
compreende-se que ao revisitar concepcdes de Freire (2009) acerca da importancia de
superar um modelo de educag¢ao bancaria, tradicional e redimensionar a aprendizagem
do estudante, estamos oportunizando o envolvimento e a motivacao dialdgica
freireana.

Nesse sentido, € indispensavel a formacao de professores e aos processos de
ensino e aprendizagem um desenvolvimento mais ativo, pois assim poderao contribuir
para praticas pedagdgicas dialdgicas, criativas e sensiveis as realidades discentes. Isto
posto, consideramos que planejamentos que reorientam caminhos pedagdgicos —
com diversidade de atividades coletivas, participa¢ao, experimentacao e motivagao —
acabam delineando um ensino com o foco na aprendizagem multipla e, portanto, mais
significativa e ativa por parte dos estudantes.

Dessa forma, um planejamento educacional deve ser estratégico no sentido de
gerir, planejar e executar acdes detalhadas, para alcancar objetivos pedagdgicos;
assim, modelos mentais rigidos tradicionais serdo superados e se distanciarao dos
automatismos na aquisicao de contelddos — ja que muitos estudos comprovaram sua
ineficiéncia. A acdo de planejar e replanejar serd sempre inerente ao trabalho do
professor e no construto de uma sociedade contemporanea, pois a construcao do
conhecimento é inacabada. Para que tal constru¢ao ocorra efetivamente, ha de se

considerar todos os elementos que constituem uma clientela discente cada vez mais
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competente em uma busca rapida pela informacdo e pelo conhecimento pela

perspectiva da autoaprendizagem. Portanto, percebe-se que

Tal mudanca esta em compreender que a pratica educativa necessita de subsidios
didrios de planejamento e da organiza¢do escolar que perceba, cada vez mais, a
importancia que os métodos inovadores de ensino podem trazer aspectos e
novos estilos de aprendizagem e de pesquisa discente autébnoma,
preponderantes para a constru¢do do conhecimento no ambito da organizacao
escolar contemporanea (FOFONCA; CAMAS, 2019, p.10).

Diante de tais perspectivas, colocam-se em destaque nao apenas a necessidade
daintegracao de metodologias ativas e a ado¢do de tecnologias na pratica educativa, mas
também o prdprio planejamento educacional, ou seja, pensar e criar estratégias de “como”
ensinar. Em decorréncia disso, da docéncia sera cada vez mais requerida uma postura
atitudinal aberta, organizada, leitora critica e dialdgica. Além disso, a docéncia possui o
desafio de rever conceitos e praticas tradicionais e lembrar que a pesquisa em diferentes
ambiéncias é fundamental para a constru¢ao de conhecimento.

Destaca-se, também, a falta de sentido do uso de metodologias tradicionais na
educacdo contemporanea, principalmente porque estes privilegiavam a transmissao de
informacOes pelos professores, sem considerar que o acesso a informacao, hoje, tornou-
se ubiquo, aberto e interativo; isto é, aquele que media ainformagao e o conhecimento por
meio das tecnologias interativas e imersivas.

Nesse sentido, Freire (1996) salienta que a educacdo precisa estar em consonancia
com os objetivos que se pretende atingir, possibilitando aos seres construirem-se como
pessoas e assim transformar o mundo, ao estabelecer relagées com outros seres em
reciprocidade em um movimento cultural, histérico e de conhecimento, de forma a
transitar e estar disponivel a quem desejar.

Ainda de acordo com o pensamento de Freire (1996), a escola é um local
privilegiado, pois é um espaco para debates e didlogos, o que faz com que os sujeitos
tenham uma melhor compreensao da realidade e assim possam reescrever uma nova
histdria, a partir das mudancas e transformac6es movidas pelas reflexdes. O didlogo torna-
se um importante instrumento de conhecimento, tendo em vista que a aprendizagem é
resultado da relagdo entre a acao de ensinar e o desejo de aprender, nesse aspecto
“ensinar e aprender ndao pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”

(FREIRE, 1996, p. 142).
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Nessa perspectiva, os apontamentos de Almeida e Valente (2013) nos faz refletir
sobre as concepcdes de curriculo e da necessidade de repensa-lo; deve-se considerar o
conhecimento, o ensino e aprendizagem na interface das tecnologias digitais (TD),
tendo em vista que tal concepcao se desenvolve além da inovacao, propiciando o
desenvolvimento da autonomia, do autoconhecimento, do compreender como seus
estudantes aprendem, ou até mesmo, sobre a sua prdpria aprendizagem.

Nesse sentido, Moran (2015) ressalta que as instituicdes educacionais, atentas
as transformacgdes, escolhem fundamentalmente dois caminhos, um mais suave —
com mudangas progressivas — e outro mais amplo, com mudangas mais profundas.
Segundo o autor, no caminho mais suave, elas mantém o modelo curricular
predominante, com disciplinas, porém priorizam o envolvimento maior do aluno, com
metodologias ativas, ensino por projetos interdisciplinares, o ensino hibrido ou blended
ou a sala de aula invertida.

O ensino hibrido ou blended, de acordo Moran (2015), significa misturado,
mesclado, — ensino proposto ao projeto de formacdo pedagdgica. A educacao sempre
combinou espacos, tempos, atividades, metodologias e publicos. Esse processo,
atualmente, com a mobilidade e a conectividade é muito mais perceptivel, amplo e
profundo; trata-se de um ecossistema mais aberto e criativo — pode-se dizer ainda que
algumas instituicbes prop6em modelos que inovam sem disciplinas, em um processo de
redesenhar o projeto. Ha espacos fisicos e metodologias baseadas em atividades com
desafios, problemas e jogos, onde cada aluno aprende no seu préprio ritmo e necessidade,
além de aprender com os outros, em grupos e projetos. Para essa concepc¢ao
metodoldgica, a aprendizagem é apenas supervisionada pelos professores, que sao vistos
como orientadores no processo. Considera-se que esse modelo, que diversifica atividades
para uma metodologia mais ativa, integra tecnologias e com elas desenvolve uma nova
nocao de espaco e tempo, por ndo haver uma distin¢do entre os mundos fisico e digital,
pois ambos sdo espacos que, ampliam o contexto tradicional de sala de aula. Nessa
perspectiva, Freire (2003) propde a educacdo problematizadora, considerando que a
conscientizacao é um processo que ocorre em comunhdo com outras pessoas, por meio
do didlogo. Pode-se considerar que a educagao problematizadora busca a supera¢ao da

educagao bancdria e do deposito os contetidos.
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Vale ressaltar que as reflex6es sobre a concepcdo freireana podem corroborar
para um pensamento aliado a praxis da dialogia, como também pode oportunizar
posicionamentos fundamentais para que a educacdo bancdria ndo aconteca nos dias
atuais, visto que ha uma transformacao dos processos educacionais que poder3
desenvolver no aluno seu perfil ativo frente ao conhecimento e a participacao social.

Desse modo, torna-se importante verificar que

ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se convertem em processo de
pesquisa constantes, de questionamento, de criacdo, de experimentacdo, de
reflexdo e de compartilhamento crescentes, em dreas de conhecimento mais
amplas e em niveis cada vez mais profundos (MORAN, 2018, p.03).

Em contraposicao do pensamento de Moran, as praticas educativas com
metodologias tradicionais sugerem que o conhecimento seja apenas transmitido na
relacdo entre professor-aluno, especialmente em uma perspectiva verticalizada e
hierarquizada— em que o professor esta na posi¢cao mais alta e o estudante na posicao
mais baixa.

Quando se fala em metodologias pedagdgicas inovadoras, toca-se no ambito de
oferecer ao saber-fazer pedagdgico novas possibilidades, atitudes e tomadas de
decisdao em sala de aula. Considera-se que, ao se optar por uma metodologia mais
inovadora, estar-se-3, enquanto educador, irrompendo com modelos que
simplesmente depositam informa¢bes e conhecimentos em seus estudantes. Para
além disso, considerar metodologias pedagdgicas inovadoras no processo de ensino e
aprendizagem significa priorizar a necessidade de se transgredir os paradigmas, ja
obsoletos nos inimeros processos formativos em vigéncia atualmente. Compreender

tal fato, entdo, é compreender que o futuro € repleto de desafios.

Proposicao metodolégica

A proposicao metodoldgica da formacdo em contexto se deu por meio do que
chamamos de curadoria de conhecimento, uma organizacao metodoldgica que se
fundamenta em estudos que planejam e organizam a arquitetura dos ambientes virtuais
de aprendizagem, como ambiéncias ativas e motivadoras de aprendizagem baseada em
problemas e priaticas pedagdgicas coletivas e colaborativas.

Considera-se, portanto, que o papel da docente se torna, evidentemente, o de um
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profissional que se preocupa com a organizacdo e o planejamento educacional, de como
sera disponibilizado o conhecimento de uma drea de conhecimento, pois continuamente
serd o pesquisador/curador, que agrupara, organizard e compartilhard o que hd de melhor
e mais relevante sobre um assunto especifico no que tange a formacao para o exercicio
pleno da docéncia.

No que se refere a organizacao dos componentes curriculares para o exercicio da
docéncia, objetivou-se integrar metodologias inovadoras, problematizadoras, criticas e
ativas, que possibilitem a constru¢dao de conhecimentos por meio de encaminhamentos
tedrico-discursivos, concepc¢des pedagodgicas formativas, que irdo amparar a diversidade
de linguagens, como também a organizacdo para a elaboracdo de atividades centradas
em pesquisas para a solucdao de problemas e questdes que reflitam de maneira profunda
as clientelas da Educacdo Basica, como também da Educacdo Tecnoldgica (EBT) e
Superior.

Nesse sentido, a metodologia é concebida como ativa porque abre caminhos para
uma aprendizagem mais ativa, critica e autbnoma, com momentos coletivos para a reflexao
das teorias educacionais e a aproximacao de objetos reais; isso possibilita a construcao do
conhecimento necessdario para o exercicio da docéncia em uma sociedade
contemporanea que se encontra em um transito de formacdes e contextos
multifacetados de ensino e de aprendizagem.

Cabe ressaltar, ao falar de metodologias ativas, que ndao ha como nao as
problematizar, ja que sdo muitos os caminhos associados as metodologias inovadoras e
ativas; elas possuem um potencial pedagdgico de desenvolver a autonomia na
aprendizagem, tornando os sujeitos diversos em protagonistas do processo de
constru¢ao de conhecimento. Assim, ao se tratar com mais afinco sobre metodologias
ativas, torna-se necessario debater dialogicamente metodologias, tais como: a sala de
aula invertida ou compartilhada, aprendizagem por projetos, o processo de
contextualizacao do ensino e da aprendizagem ao estudante, a relevancia dos estudos de
programacao, da educacao hibrida, como também de aspectos do design thinking e do

desenvolvimento do curriculo STEAM.

CONSIDERACOES FINAIS
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Estudar o processo de formacdao de professores em contexto, o papel da
pesquisa e novas perspectivas metodoldgicas para o ensino na Educacao Basica, Técnica e
Tecnoldgica foi o principal objetivo deste artigo. Foram fomentadas reflexdes sobre as
necessidades formativas com a tematica das metodologias ativas pedagogicamente, na
proposicao de uma formacao pedagdgica em contexto.

Desse modo, partimos do pensamento de Freire (1996) quando o educador
salienta que a educagao precisa estar em consonancia com os objetivos que se pretende
atingir, possibilitando aos seres construirem-se como pessoas e assim transformar o
mundo, estabelecendo relagbes com outros seres em reciprocidade num movimento
cultural, histdrico e de conhecimento de forma que possam transitar e estar disponivel a
quem desejar.

Concebendo o trabalho do docente EBTT e o pensamento de Freire (1996),
postula-se que a escola é um local privilegiado, pois se configura como um espacgo para
debates e didlogos, o que faz com que os sujeitos tenham uma melhor compreensao da
realidade e assim possam reescrever uma nova histdria, a partir das mudangas e
transformacbes movidas pelas reflexdes e debates. O didlogo torna-se um importante
instrumento de conhecimento, tendo em vista que a aprendizagem é resultado da relagao
entre a acdo de ensinar e o desejo de aprender; nesse aspecto, “ensinar e aprender nao
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p. 142). Para
tanto, ndo ha como negar que vivemos em um novo espago comunicacional e os
educadores necessitam explorar e potencializar estes espagos, como media¢ao, pesquisa
e dialogicidade , fatores fundamentais para que a aprendizagem ocorra significativamente.

O contexto da pesquisa sobre metodologias ativas nos permite repensar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nos diversos espacos, bem como nos processos de
formacao docente, através da apropriacao de novos saberes. O objetivo é oferecer aos
educandos espacos e tempos de ensino e aprendizagem desafiadores, voltados aos
interesses dos educandos e para o cenario sociocultural e politico vivido (CANDAU, 1999).
Neste novo contexto de possibilidades educativas, p6de-se perceber que os docentes
precisam estar abertos aos conhecimentos e saberes que lhes deem condicbes para rever

sua prépria pratica de maneira critica e analisar com afinco o curriculo.
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Torna-se imprescindivel, neste momento conclusivo, destacar que ha uma busca
por uma identidade imersiva em ambiéncias digitais e a oferta de um curso que possa
refletir tal mudanca de paradigma. Poderd ser necessaria uma abertura para pensar o papel
da docéncia e se adaptar ao ensino diversificado e interagente; é fulcral, acima de tudo,
repensar o trabalho de formacdo que é inacabado e incessante, diante das perspectivas
contemporaneas da urgéncia em compreender novos espacos de organizagao e
disponibilizacao do conhecimento.

Desse modo, a metodologia é concebida como ativa, porque abre caminhos para
uma aprendizagem ativa, critica. A metodologia também possibilita o desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos, com espacos para a constru¢dao de conhecimento coletivo e a
aproximacdo de objetos reais, para a constru¢cao do conhecimento necessario para o
exercicio da docéncia em contextos educacionais multifacetados.

O professor precisa estar em constante processo de acao reflexdo, o que lhe
permitird perceber, parafraseando Freire (1996) ensinar acaba por alongar a producdo das
condicGes em que aprender criticamente € possivel. Portanto, os professores, assim como
todos os profissionais, devem estar em constante formacdo, considerando as mudancas
sociais e a pluralidade dos conhecimentos que acabam por transformar a sua pratica,
colocando-o como um pesquisador e curador, com potencialidades de agir e intervir no
mundo. Assim sendo, como Freire (1996) postulava que o ato da pesquisa nos ajuda a
constatar e constatando, intervimos, ao passo que, no ato de interven¢do, nos auto
educamos, como também educamos.

Nesse sentido, pode-se dizer as problematizacbes elencadas e refletidas
conseguiram elucidar alguns caminhos incorporados as metodologias inovadoras, pois nao
ha como negar que estas possuem um verdadeiro potencial na articulacao entre o

pedagdgico e o desenvolvimento da autonomia estudantil.
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