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RESUMO

A diversidade na educagdo tem sido objeto de constantes pesquisas e debates que promovem desafios nas
instituicdes de ensino. Essa tematica foi suscitada durante o compartilhamento de conhecimento e vivéncias
obtidas em aulas da disciplina Praticas Pedagdgicas para diversidade étnico e racial do Curso de Mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar (PPGEEProf). O trabalho apresenta relatos de vivéncias e
experiéncias a partir das aulas, além de reflexdes acerca do tema, valendo-se dos seguintes aportes tedricos:
Darcy Ribeiro: O povo brasileiro (1995); Berta Ribeiro: A contribuicdo dos povos indigenas a cultura brasileira
(1995); Stuart Hall: Identidade Cultural na Pés-Modernidade (2006) e, o filme Caramuru- A Invenc¢do do Brasil
(2001). O texto foi elaborado a partir das seguintes inquietacdes: Em que medida o etnocentrismo reflete no
curriculo educacional e na formacgdo do individuo? Como as praticas educativas desenvolvidas no ambiente
escolar, imerso na diversidade cultural, contribuem para o rompimento do cardter monocultural etnocéntri-
co até entdo vivenciado na sociedade? As questdo foram discutidas por meio da interacdo entre os alunos
que participaram da aula, o que possibilitou a reflexdo sobre as préticas pedagdgicas inerentes a diversidade
na educacdo e sobre a importancia de se (re)pensar o curriculo escolar, ndo sé na perspectiva monocultural,

mas das prdticas sociais presentes em nossa comunidade, pois o curriculo forma identidades.

Palavras-chave: Etnocentrismo; Diversidade cultural; Educacao Intercultural.

ABSTRACT

The diversity in education has been object of frequent researches and debates that promote challenges in
learning institutions. This theme was risen during the sharing of knowledge and experiences obtained on
lessons of the subject Pedagogical Practices for ethnic and racial diversity from the Master’s Degree Course
of Postgraduate Program in School Education. The work presents reports of experiences from the lessons
beyond reflections about the theme, using the following theoretical basis: Darcy Ribeiro: The Brazilian peo-
ple (1995); Berta Ribeiro: The contribution of native people to Brazilian culture (1995); Stuart Hall: Cultural
Identity in Postmodernity (2006) and, the film Caramuru (2001). The text was elaborated from the following
restlessness: To what extent does the ethnocentrism reflect on the educational curriculum and the formation
of the individual?> How do the educational practices developed in the school environment, immersed in cul-
tural diversity, contribute to the disruption of ethnocentric monocultural character previously experienced
in society? The issues were discussed by means of interaction among the students that participated in lesson,
enabling the reflection on pedagogical practices inherent in diversity in education and about the importance
to (re) think the school curriculum, not only in the monocultural perspective, but also the social practices

present in our community, because the curriculum form identities.

Keywords: Ethnocentrism; Cultural diversity; Intercultural education.
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RESUMEN

La diversidad en la educacion ha sido objeto de constantes investigaciones y debates que promueven de-
safios en las instituciones de ensefianza. Esta tematica se suscitd durante el intercambio de conocimiento
y vivencias obtenidas en clases de la asignatura Précticas Pedagdgicas para la Diversidad Etnica y Racial del
Curso de Maestrfa del Programa de Postgrado en Educacién Escolar (PPGEEProf). El trabajo presenta relatos
de vivencias y aprendizajes a partir de las clases, ademas de reflexiones acerca del tema, valiéndose de los
siguientes aportes tedricos: Darcy Ribeiro: O povo brasileiro (1995); Berta Ribeiro: A contribui¢do dos povos
indigenas a cultura brasileira (1995); Stuart Hall: Identidade Cultural na Pés-Modernidade (2006) y la pelicula
Caramuru (2001). El texto fue elaborado a partir de las siguientes inquietudes: ;:En qué medida el etnocen-
trismo se refleja en el curriculum educativo y en la formacién del individuo? ;Cémo las précticas educativas
desarrolladas en el ambiente escolar, inmerso en la diversidad cultural, contribuyen para la ruptura del carac-
ter monocultural etnocéntrico hasta entonces vivenciado en la sociedad? Las cuestiones se discutieron por
medio de la interaccién entre los alumnos que participaron de la clase, lo que posibilitd la reflexién sobre las
practicas pedagdgicas inherentes a la diversidad en la educacién y acerca de la importancia de (re) pensar
el curriculum escolar, no solo desde la perspectiva monocultural, sino de las practicas sociales presentes en

nuestra comunidad, pues el curriculum forma identidades.

Palabras clave: Etnocentrismo; Diversidad cultural; Educacién intercultural.

INTRODUCAO

A construcao desse trabalho baseia-se nas concepg¢des, vivéncias e saberes debati-
dos no decorrer da disciplina “Préticas Pedagdgicas para Diversidade Etnica e Racial”, do
Curso de Mestrado, do Programa de Pds-Graduacdo em Educagao Escolar (PPGEEProf) da
Universidade Federal de Rondénia. Trata-se, portanto, de nosso Diario de Bordo, pois re-
gistramos os didlogos com tematicas discutidas durante as aulas, sendo que os principais
temas abordados foram: a diversidade étnico-racial com énfase nas histdrias e culturas dos
povos indigenas e africanos; diversidade e questdes de géneros na educagdo escolar e a
importancia de se trabalhar esses temas na atualidade.

Os encontros foram marcados por momentos de intera¢do entre o Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar (PPGEEProf), por meio da responsavel pela disciplina,
e os alunos e alunas da turma. Foram muitas as experiéncias e vivéncias demonstradas o

que possibilitou com que alunos e alunas expressassem seus relatos e opinides. Foi por
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meio das trocas de conhecimentos e relatos dos discentes e docente sobre praticas educa-
tivas que o contexto da disciplina se tornou enriquecedor.

Nosso Didrio de Bordo fez registros importantes, ricos em informac¢6es, como o
registros sobre a obra de Darcy Ribeiro, O povo brasileiro (1995), sobre o artigo de Berta
Ribeiro, A contribuicdo dos povos indigenas a cultura brasileira (1995), da obra de Stuart Hall,
Identidade cultural na pés-modernidade (2006) e sobre o filme Caramuru - A Invengdo do
Brasil, dirigido por Miguel Arraes de Alencar Filho (2001), além de outros videos e depoimen-
tos que, juntos, contribuiram com nossa percep¢ao, conhecimento e entendimento sobre
0s grupos subalternizados que formam e possibilitam o enriquecimento da diversidade e
a explicitagdo das diferencas.

Elaboramos este estudo mediante os seguintes questionamentos: em que medida
o etnocentrismo se reflete no curriculo educacional e na formacao do individuo? Como as
praticas educativas desenvolvidas no ambiente escolar com diversidade cultural contribui
para o rompimento do carater monocultural etnocéntrico até entao vivenciado na socieda-
de? Com isso, nosso objetivo principal foi fomentar a reflexdo quanto ao rompimento dos
pensamentos etnocéntricos arraigados na sociedade e os desafios das praticas pedagdgi-
cas com a diversidade cultural.

Esse artigo organiza-se pela presente introducdo, seguida de dois tdpicos: o primei-
ro foi elaborado a partir dos conhecimentos construidos durantes as aulas da disciplina, no
mestrado, e discorre sobre os textos que despertaram reflexdes sobre Prdticas Pedagdgi-
cas para Diversidade Etnica e Racial; o segundo tépico menciona o trabalho realizado no
atual cendrio educacional na perspectiva das diversidades, com a finalidade de descons-

truir o etnocentrismo. Por ltimo, apresentamos nossas consideragdes finais e referéncias.

Etnocentrismo e Diversidade Cultural

A educacao nao promove somente o conhecimento que humaniza, mas também

perspectiva cultural, econdmica e politica, capacitacdo para o trabalho, imposicoes ideo-

l6gicas, curriculos engessados, violéncias simbdlicas, adestramento e normaliza¢des cons-
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tantes, enfim, tudo o que se pode reportar a manutencao da ordem social também cons-
titui a educacdo (NERY et al., 2017), pois quem faz educacdo ndo é neutro e ndo vive em
neutralidade. H3 sempre um posicionamento e uma decisao a ser tomada em qualquer ato,
incluindo o ato de educar, e em qualquer lugar ou espaco. Nosso Didrio de Bordo registrou
importantes contribuicdes a esse respeito a partir de um componente curricular.

As vivéncias discutidas na disciplina “Préticas Pedagégicas para Diversidade Etnica
e Racial”, do Curso de Mestrado, do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo Escolar
(PPGEEProf), abordou a equidade, a qual busca a igualdade e justica na forma de proporcio-
nalidade e equilibrio. Vimos que a igualdade pode inferiorizar e deve ser repensada, dado
que muitas vezes, em busca da igualdade promove-se a desigualdade. O termo igualdade
parte do principio que todos sao submetidos as mesmas leis e desfrutam dos mesmos direi-
tos e obrigacdes, porém nao considera a realidade que explicita que nem todos possuem
as mesmas especificidades e oportunidades. J3 o termo equidade diz respeito ao que é
justo levando em consideracao as condi¢6es de cada um. Sera na perspectiva da equidade
que iremos dialogar neste texto.

Nota-se que a Histdria até entdao contada e ensinada partia de um modelo
monocultural e eurocéntrico, como se existissem apenas os europeus e que eram superiores
a todos os outros povos, fato confirmado por Tavares (2014) em Despensar as pedagogias

coloniais e os seus pressupostos epistemoldgicos:

A cultura dominante, eurocéntrica, que se afirmou historicamente como hegemoé-
nica, os conhecimentos que ela produziu, os valores que foram impostos, o mo-
delo de racionalidade que configurou conhecimentos, valores morais, estéticos e
religiosos, tomou a sua produgdo como verdade universal e absoluta. (TAVARES,

2014, p. 2).

O cunhadismo possibilitou a formacao da populacdo brasileira, no nascimento dos
filhos(as) entre as indias, portugueses, espanhdis, ingleses e franceses surgiu a nossa gera-

¢ao, a populagao mestica:

A instituicdo social que possibilitou a formacdo do povo brasileiro foi o cunhadis-

mo, velho uso indigena de incorporar estranhos a sua comunidade. Consistia em
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Ilhes dar uma moga india como esposa. Assim que ele a assumisse, estabelecia,
automaticamente, mil lacos que o aparentavam com todos os membros do grupo

(RIBEIRO, 1995, p. 81).

Este processo teve como pressuposto o aumento da populacdo aqui existente a
época do descobrimento do Brasil, ou para os Tupis Pindorama para proteger a costa bra-
sileira de invasores e de recrutar os parentes indigenas formados pelos casamentos interé-
tnicos, o que significou para o trabalho escravo uma forma vasta e eficaz de recrutamento
de mao-de-obra para os trabalhos pesados de cortar paus-de-tinta, transportar e carregar
para os navios, de cacar e amestrar papagaios e soins (RIBEIRO, 1995, p. 82).

Desta maneira positivista a histéria seguia uma ordem cronoldgica, era validada so-
mente através de documentos oficiais escritos e registrados, possuindo assim, apenas a
versao colonizadora. A partir deste modelo de compreensdo do mundo qualquer manifes-
tacdo social, politica, econdmica e cultural diferente dos padrées modernos europeus é

inferiorizada:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mun-
dial do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificacdo racial/ét-
nica da populagdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder
e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjectivos, da

existéncia social quotidiana e da escala societal. (QUIJANO, 2010, p. 5).

O pensamento ocidental sobre a colonialidade anula etnias, povos, todos aqueles
que sdo diferentes do padrdo europeu, desvalorizando-os e inferiorizando-os. Contudo,
com o passar do tempo, permitiu-se a visibilidade dessa auséncia de versao e contextos;
isso se deve ao encurtamento de fronteiras, a globalizagao.

Dar enfoque, principalmente, aos sujeitos sociais que tiveram menor participacao
nas decisdes no processo coletivo contribui para o estabelecimento de diretrizes de forta-
lecimento do poder de grupos subalternizados, a fim de que os mesmos tenham oportuni-
dade de reivindicar condig6es igualitarias de vida, visando a promogao efetiva de transfor-

magoes sociais, que respeitem a diferenca e a diversidade, como indica Porto-Gongalves:
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Assim, vemo-nos diante de um desses paradoxos constitutivos do mundo mo-
derno-colonial, em que a superagdo da desigualdade se transforma, na verdade,
numa busca para que todos sejam iguais... ao padrao cultural europeu norte oci-
dental e estadunidense, pareceria até mesmo absurdo dizer-se que todos tém
direito a serem iguais [...]. Entretanto, o aparente absurdo sé o é na medida em
que a colonizagdo do pensamento nos fez crer que had povos atrasados e adian-
tados, como se houvesse um reldgio que servisse de parametro universal. Assim,
confunde-se a luta contra a injustica social com uma luta pela igualdade conforme
uma visao eurocéntrica, enfim, um padr&o cultural que se cré superior e, por isso,
passivel de ser generalizado. Com isso, contribui-se para que se suprima a diferen-
¢a, a diversidade, talvez o maior patriménio que a humanidade tenha. (PORTO-

-GONCALVES, 2015, p. 64)

Além dos indigenas, ressalta-se a importancia dos negros para a origem e formagao
do povo brasileiro e sua cultura, assunto aprofundado em O povo brasileiro, de Darcy Ribei-
ro (1995), no video Matriz Afro: povo brasileiro, e também através da pesquisa de Neves e
Shockness (2012) referente a auséncia de mulheres negras que participaram do processo
de formagao e desenvolvimento de Porto Velho/ RO nos registros da histéria de Rondénia.
Teixeira, Fonseca e Mortto (2009) apontam em seu trabalho A presenca negra em Rondénia:

as estruturas do povoamento:

As populacbes afro-caribenhas ou barbadianas marcam, de forma contundente,
sua presenca na colonizacao dos vales do Madeira e do Mamoré, através de sua
atuacdo nas obras da EFMM e sua fixacdo na sociedade local, principalmente na
cidade de Porto Velho e, secundariamente, em Guajara-Mirim. Diversamente do
grupo guaporeano, os negros afro-caribenhos da EFMM caracterizaram-se como
uma comunidade urbana e diferenciada, em relacdo ao restante da populacdo
negralocal. De culturaanglicanizada, protestantes e de falainglesa constituiram-se
como parte da classe média local e legaram profissionais altamente especializados

anascente sociedade de Porto Velho (TEIXEIRA; FONSECA; MORTTO, 2009, p. 19).

Com o estabelecimento desses grupos diversos, Ronddnia apresenta um painel di-
versificado quanto a presenca de negros em sua populacdo. Essa diversidade mostra-se de
forma explicita na cultura dos grupos, suas tradicdes e na maneira como interagem com o

restante da sociedade (TEIXEIRA; FONSECA; MORTTO,2009).
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Ao ler os trechos do livro O Povo Brasileiro de Darcy Ribeiro e logo de assistir os vi-
deos sobre a Matriz Tupi e Afro, percebemos como foi dolorosa e marcada por violéncia a
histdria dos povos indigenas e africanos no Brasil. Eles foram massacrados e escravizados
pelos colonizadores. Vemos quao rica e diversa é a cultura desses povos e como elas con-
tribuiram para nosso pais. Por meio do livro de Darcy Ribeiro e do filme A Missdo (1986) ob-
servamos o Salvacionismo que consistia no doutrinamento e na pacifica¢do dos indigenas.

A questdo dos géneros foi levantada nas discussdes da aula, sendo perceptivel a
falta de preparo dos profissionais da educacdo em lidar com essa situa¢cdao, como relata

Louro:

Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de varias investigacdes que ne-
les examinam as representacdes dos géneros, dos grupos étnicos, das classes so-
ciais. Muitas dessas analises tém apontado para a concep¢ao de dois mundos dis-
tintos (um mundo publico masculino e um mundo doméstico feminino), ou para
a indicacdo de atividades “caracteristicas” de homens e atividades de mulheres.
[...] A separacdo de meninas e meninos é, entdo, muitas vezes estimulada pelas

atividades escolares, que divide grupos de estudos ou que propde competicdes

[...](LOURO, 1997, p. 74-79).

A identidade de género, sexo e orientagdao sexual sao conceitos diferentes e nao
devem ser usados como sinénimos e sim entendidos na sua complexidade e singularidade
e a escola é um lugar estratégico para debater esse tema, pois nossa identidade de género
é uma construcdo social e cultural e ndo simplesmente uma categoria natural. Assunto que
perpassa a educacao formal oferecida na escola, que deve tomar em consideracao a infor-
mal, ou seja, a realidade que se vive atualmente e a desconstru¢do de paradigmas.

A influéncia da colonialidade na educagao € reforcada pelo etnocentrismo que con-
sidera o seu grupo étnico ou cultura o centro de tudo ou superior a todos, portanto, indige-
na, negro, mulher, ndo cristao, homossexual, crianca e pessoa com deficiéncia é aquele ser
considerado fora do padrao social. Essa concepcdo € incutida pelo etnocentrismo, pois o
defeito que os grupos subalternizados tém, é o defeito que qualquer cidadao que se sente
invadido tem de lutar pelo seu modo de vida.

O relativismo cultural surge para contestar o etnocentrismo, em uma perspectiva
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que vé diferentes culturas sem considerar uma superior a outra, o que quer dizer, sem
julgar o outro a partir de sua prdpria visao e experiéncia. Através destes conceitos perce-
bemos que grupos subalternizados pela sociedade ao longo do tempo devem ser (re)pen-
sados a partir de uma perspectiva do giro decolonial, ou seja, desconstruir alguns conceitos
colonizados e trazer novos elementos, a partir da visao desses grupos, para o conhecimen-
to ja existente. O giro decolonial visa retirar as influéncias da colonialidade europeia e sua

finalidade € “aprender a desaprender” para voltar a aprender sobre uma nova perspectiva.

Desconstruir o etnocentrismo na educacgao

Muito mais grave que o genocidio geral praticado em toda a América Latina contra
os povos indigenas foi o processo de imposicao do pensamento europeu/eurocéntrico que
eliminou muitas formas distintas de pensamento e condenou ao esquecimento conheci-
mentos tradicionais de muitos outros povos amerindios.

Um verdadeiro epistemicidio que resultou, por um lado, em uma imensa perda de
conhecimentos e, por outro, na afirmac¢ao no imaginario do mundo moderno do mito da
superioridade epistemoldgica do pensamento europeu. Um processo tao violento quanto
sistemdtico de desqualificacdo das expressdes diferenciadas de conhecimento, responsa-
vel pela colonialidade, que mesmo depois de superado o processo de colonizacdo, ainda
hoje é a marca do pensamento latinoamericano (NEVES, 2008).

O surgimento da vertente da Nova Histdria traz a decolonidade que questiona o
etnocentrismo e traz outras formas de (re)pensar a diversidade. A fim de reconsiderar e
responder as demandas e questionamentos, politicas publicas vém sendo construidas para
dar maior aten¢do a multi e interculturalidade e suas diferengas em todo contexto histé-
rico, tal como a preocupacdo por modelos pedagdgicos centrados no reconhecimento do
outro como sujeito ético, das diferengas culturais e a constru¢dao de sociedades democra-

ticas.

A educacdo intercultural na perspectiva critica supde identificar o que foi produ-

zido como “auséncias”, tanto no plano epistemoldgico como das praticas sociais
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e, a0 mesmo tempo, reconhecer as “emergéncias” de conhecimentos, praticas
sociais e perspectivas orientadas a constru¢do de sociedades equitativas e justas.
Esta ndo é uma capacidade espontédnea, que brota “naturalmente”. Em geral, es-
tamos socializados para reforcar aspectos que sdo confluentes com a légica do-
minante. Supde desenvolver uma sensibilidade para captar indicios de realidades
“outras” que apenas afloram e ndo sdo reconhecidas. Ser capaz de identificar o
que, todavia, ndo &, para que possa se desenvolver e contribuir para os processos

de emancipacao social (CANDAU, 2016, p. 28).

No que diz respeito as nossas politicas publicas, temos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/96), que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional e que em 2003 foi alterada pela Lei n.° 10.639, 0 que pode ser considerada uma
reivindicacdo do Movimento Negro e de organismos da sociedade “[...] e entendida como
uma resposta do Estado as demandas em prol de uma educacao democratica, que conside-
re o direito a diversidade étnico-racial como um dos pilares pedagdgicos do Pais” (BRASIL,
2012). Posteriormente, em 2008, a Lei n° 11.645, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena” (COULARTE; MELO, 2013).

Nota-se que estdao acontecendo mudancas nos materiais didaticos, como por exem-
plo, o livro do 2° ano do ensino fundamental do Projeto Buriti (Editora Moderna, 2011) cujos
capitulos sdo organizados por temas que abordam a histdria do Brasil de outra forma (de-
colonidade), identifica o povo (etnia, local) das fotos utilizadas e mostra a realidade atual:
familias compostas de diferentes formas, populacao composta por diferentes etnias e ra-
cas, pessoas com deficiéncia e sua inclusao, dentre outros assuntos relevantes, existentes

e reais, desconstruindo o que era imposto até dias atras.

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferengas. Ao entrarmos nes-
se campo, estamos lidando com a construcdo histdrica, social e cultural das di-
ferencas a qual esta ligada as relagdes de poder, aos processos de diversidade
(bioldgica e cultural) ndo podemos desconsiderar a construc¢do das identidades, o

contexto das desigualdades e das lutas sociais. (GOMES, 2007, p. 40)
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Contudo, ainda predomina a utilizacao de materiais didaticos com a abordagem co-
lonizadora, etnocéntrica, sem considerar a inter e multiculturalidade, seguindo a ordem
cronoldgica da historia.

Percebemos através dos materiais didaticos utilizados nas escolas de Rondénia (li-
vros, cadernos e atividades) a forma inadequada como as escolas trabalham as teméticas
do povo indigena, afro e a questao de géneros. Nos cadernos de alunos de ensino funda-
mental os indigenas somente s&o “lembrados” no dia 19 de abril (alusdo ao Dia do indio),
com atividades com esteredtipos do indigena, que reiteram que o indigena é limitado em
sua aparéncia (nu, com pinturas, penas e etc.) e suas atividades (onde somente pesca,
caca, usa arco e flecha...), ndo levando em consideracdo as mudancas de identidade e a
atual realidade. Do mesmo modo a cultura afro, ¢ mencionada apenas em um momento
durante o ano letivo: o Dia da Consciéncia Negra. Aborda-se o processo de escravizacao,
sem trabalhar a cultura desse povo e sua contribui¢do na formagao do povo brasileiro.
Nota-se a inexisténcia da tematica de géneros nos espagos escolares.

Analisamos que atualmente reproduzimos na educacdo, em nossos discursos, em
atividades e nos livros didaticos visdes estereotipadas sobre os indigenas. Um exemplo
disso é o que mostram os livros didaticos e cadernos de alunos, pois nos materiais peda-
gogicos que possuem uma abordagem etnocéntrica é notdrio em seu conteddo uma visao
colonial a respeito dos povos indigenas, ja em livros com uma metodologia centrada na
interculturalidade critica podemos perceber uma visao decolonial.

A educacdo atual ainda esta fortemente pensada sobre a perspectiva do positivis-
mo, de modo a transmitir apenas fatos que foram oficializados na histdria sob a visao do
colonizador. E nosso dever, entretanto, como educadores e educadoras, utilizar a pedago-
gia da Nova Histdria contando os fatos histdricos a partir da visao de cada povo indigena e
dando énfase a sua cultura.

Com o advento da pds-modernidade e dos Estudos Culturais, que tém como ob-
jetivo dar visibilidade e representatividade aos grupos subalternizados, podemos iniciar
um processo inverso de estudos e andlises ndo sobre o tema, mas sobre o que pensam do

tema, e nao somente das culturas, mas sim da sociedade na qual esta cultura esta inserida
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e a partir disso promover reflexdes criticas referentes as minorias e suas identidades cul-
turais.

Vale mencionar o livro do Stuart Hall “Identidade cultural na pés modernidade”
(2006), pois sua leitura tem possibilitado a discussdo sobre um momento importante e
decisivo na histdria da humanidade, o lluminismo, sendo este um periodo de questiona-
mentos e problematiza¢do do contexto histdrico.

E a identidade? Esse processo produz o sujeito pds-moderno e, com isso, fragmen-
ta-se a ideia que a pessoa tem uma unica identidade. Para a pés-modernidade nao ha iden-
tidade fixa, essencial e permanente. A identidade ndo é bioldgica e sim histdrica (HALL,
2006, p. 5). Se histdrica, constitui-se e muda-se cotidianamente.

Destaca-se o descentramento do sujeito, discutido por Hall (2006), por meio das
cinco referéncias da esséncia humana. Sao elas:

e Primeiro descentramento— Marx, onde “nds fazemos a histdéria desde que se

tem condigOes de fazer”.

e Segundo descentramento — Freud, um lado consciente e outro inconsciente.
Freud diz que o homem é do inconsciente. O ser humano é o ponto cartesiano,
o centro, nada de racional, e age pelo inconsciente.

e Terceiro - Ferdinand deSaussure- somos limitados pela lingua.

e Quarto: MichelFoucault- poder disciplinar. Regulacao, vigilancia. Policia e disci-
plina controlam a populacdo (prisdes, hospitais, escola, etc.). Criam-se dispositi-
vOs para controlar.

e Quinto: Feminismo: critica social/movimento social, a luta pelos direitos civis.

O feminismo tem grande influéncia na iniciagdo para a mudanga da sociedade, faz

parte daquele grupo de “novos movimentos sociais”, que emergiram durante os

anos sessenta, como afirma Hall:

Assim, o feminismo apelava as mulheres, a politica sexual aos gays e lésbicas, as
lutas raciais aos negros, o movimento antibelicista aos pacifistas, e assim por dian-
te. Isso constitui o nascimento histdrico do que veio a ser conhecido como a politi-

ca de identidade —uma identidade para cada movimento. (HALL, 2006, p. 44).
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Nos caminhos percorridos dentro da escola notamos que somos desafiados como
educadores e educadoras a contribuir e participar dessa formacado da identidade cultural
dos estudantes. Através das praticas pedagdgicas exercidas no ambiente escolar é possivel
contribuir para com a ascensdo dos educandos e educandas, permitindo-lhes enfrentar os
desafios impostos por uma sociedade positivista que aprisiona e intimida a origem do indi-

viduo e sua possibilidade de ser ou vir a ser.

Constata-se por meio dos estudos e vivéncias na area da educacdao que ha ausén-
cia de incentivo a leitura e compreensao da obra de Stuart Hall e sua discussao central: o
descentramento do sujeito. Pensar a partir do descentramento possibilitaria avangar no
respeito as diferencas. A centralizacdo em um modelo gera uma problematica: a discrimi-

nacao do que nao € padrdo, conforme citado por Mesquita, Ramos e Santos:

O preconceito, materializado em diferentes formas de discriminagdo é
uma realidade objetiva para amplos segmentos de homens e mulheres. Isso por-
que as diferencas no jeito de ser e viver tém significado uma arena fértil para a
manifestacdo de multiplas modalidades de opressdes. Raca, etnia, género, orien-
tacdo sexual, muitos outros itens comp6em a agenda de questdes que, historica-
mente, estdo no alvo da intolerancia, da ndo aceitacdo da diferenca (MESQUITA;

RAMOS; SANTOS, 2001, p. 67).

A escola foi o principal instrumento de destruicao cultural dos povos, mas também
pode ser o principal instrumento de reconstrucao e afirmacao de uma nova era.

E evidente que ainda temos muito a caminhar e des/construir na educacdo, lutar por
mudancas e efetivacdo das politicas publicas voltadas a inclusdo, valorizacdo e respeito das
racas, etnias e géneros. Lembrando que cada um faz parte da histdria e ndo existe o “mais

ou menos importante”. Trata-se de um relativismo cultural tdo bem declarado por Canen:

Reconhecer que a sociedade brasileira € multicultural significa com-
preender a diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos so-
ciais que a compdem. Entretanto, significa também constatar as
desigualdades no acesso a bens econémicos e culturais por parte
dos diferentes grupos, em que determinantes de classe social, raca,
género e diversidade cultural atuam de forma marcante (CANEN,
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2001, p. 207).

Tracos histdricos marcantes que foram repassados pela sociedade e reforcados pela
escola sao ainda uma problematica, um atraso que oprime e impede as escolas atenderem
de forma significativa e adequada. Quando se propaga/reproduz o etnocentrismo, se va-
loriza um determinado grupo, dificultando a aplicacao de um plano de ensino adequado a
realidade de todos os estudantes, para que possam ampliar conhecimentos e promover

um convivio social respeitoso.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com nossa producao, elaborada a partir dos registros de aula em nosso Didrio de
Bordo, tivemos dois propdsitos: o primeiro foi destacar a importante relacdo entre a di-
versidade étnico-racial na educa¢ao com as histdrias e culturas dos povos indigenas e afri-
canos, bem como a discussao sobre a identidade de género. Fizemos uma andlise sobre a
importancia de se (re)pensar o curriculo escolar, ndo sé na perspectiva monocultural, mas
das préticas sociais presentes em nossa comunidade, pois o curriculo forma identidades.
No que tange ao campo pedagdgico, é fundamental a efetivacdo de politicas antirracistas
e interculturais que estabelecam a teoria da pedagogia decolonial na drea educacional.

O segundo propdsito foi demonstrar nossa responsabilidade, enquanto docentes,
alunos e alunas, com a aula. A aula é, de fato, uma autoria e é fundamental. Cada aula
possibilita muitas aprendizagens e a forma como a pensamos poderd deixa-la ainda mais
rica. Com isso destacamos que as aprendizagens construidas a partir da disciplina Praticas
Pedagdgicas para Diversidade Etnica e Racial contribuiu para o desenvolvimento pessoal
e profissional de cada discente da disciplina, pois todos sdo docentes ou profissionais da
educagao em efetivo exercicio.

Assim sendo, as praticas pedagdgicas ndo devem reproduzir as mazelas sociais, 0s
valores dominantes e as vis6es arraigadas pelos colonizadores. E preciso uma prética peda-

gogica que decolonialize esses males, esses valores e essas visdes, e com isso teremos uma
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educagao de e para todos e todas.

A possibilidade de transformacdo do cendrio educacional nos parece possivel por
meio de propostas que discutam e desenvolvam a interculturalidade critica e o pensamen-
to decolonial para construcao de sociedades democraticas, que articulem equidade, reco-
nhecimento e respeito as diferencas culturais e individuais, rompendo o cardter monocul-

tural etnocéntrico até agora vivenciado na sociedade.
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