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RESUMO

Esse trabalho investiga a trajetdria de Marilda Aparecida Behrens, que dedicou 45 anos a educagao.
Dedica-se, principalmente, a formagado de professores em uma universidade particular de grande porte
em Curitiba. O presente estudo utiliza como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa e o
método Histdria de Vida, especificamente a (auto)biografia — que contempla a narrativa de
investigacdo profissional. O objetivo deste estudo é discutir a relevancia e o empoderamento desta
professora, para compreender as experiéncias e vivéncias que contribuiram para sua atuagdo
profissional. Além de sua histdria de vida, o estudo se embasa em autores como Gaulejac (1996),
Santos (2003), Josso (2007) e Delory-Momberger (2015).

Palavras-chave: método Histdria de Vida; empoderamento; formacdo de professores.
ABSTRACT

This work investigates Marilda Aparecida Behrens’ history, who dedicated 45 years to education. She
dedicates herself, mainly, to training teachers at a large private university, in Curitiba. The present
study uses qualitative research and the Life History method as its methodological approach,
specifically, the (auto)biography — which includes the narrative of professional investigation. This
study aims to discuss the relevance and empowerment of this teacher to understand the experiences
that contributed to her professional performance, specifically teacher training. In addition to her life
history, the study is based on authors such as Gaulejac (1996), Santos (2003), Josso (2007), and Delory-
Momberger (2015).

Keywords: Life History method; empowerment; teacher education.
RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo estudiar la trayectoria de Marilda Aparecida Behrens, quien dedicd
45 afios a la educacidn. Estd especialmente dedicado a la formacion de profesores en una gran
universidad privada en la ciudad de Curitiba. El presente estudio utiliza como enfoque metodoldgico
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lainvestigacion cualitativa y el método historia de vida, mas especificamente, la (auto)biografia— que
incluye la narrativa de investigacion profesional. El objetivo de este estudio es discutir la pertinencia y
el empoderamiento de esa docente, para comprender las experiencias y vivencias que contribuyeron
para su actuacién profesional. Ademds de su historia de vida, el estudio se basa en autores como
Gaulejac (1996), Santos (2003), Josso (2007) y Delory-Momberger (2015).

Palabras-clave: método historia de vida; empoderamiento; formacién de profesores.

INTRODUCAO

Este artigo € oriundo de uma pesquisa que visa investigar a histdria de vida e
formagao de uma professora universitdria, engajada na formagao de professores,
que dedicou 45 anos da sua vida para este oficio. Atualmente, trabalha como
professora pesquisadora, liderando o grupo de pesquisa Paradigmas Educacionais e
Formacao de Professores, em uma universidade particular de Curitiba.

O presente estudo utiliza como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa,
que, segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17), “é uma atividade situada que localiza o
observador no mundo. Consiste em um conjunto de prdticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo”. Utiliza-se, também, o conceito de
histdria de vida, que, segundo Santos (2003), ¢ um método que se baseia na histdria
que os individuos relatam sobre seu cotidiano, ou, até mesmo, acbes que ja
ocorreram; possibilita-se, assim, compreender este ser humano, a partir de uma
visao mais aberta, menos linear e mais contextualizada. Rompe-se, desse modo, com
aideia de objetividade e neutralidade do pesquisador, pois esse tipo de metodologia
possibilita uma aproximacdo real do sujeito participante e do pesquisador, a partir
das trocas e intera¢bes que estabelecem, em um movimento dialético relacional.

O método Histdria de Vida integra a metodologia qualitativa biografica, em que
o pesquisador escuta, a partir de entrevistas, relatos de histdrias de vida, remetendo-
se aos relatos biograficos com projecao de elaboracao futura de interpretacgdes.

Assim, ao narrar a vida, o sujeito, além de refazer seus percursos, acaba revivendo
as suas proprias experiéncias com a emocao das lembrancas, ampliando
possibilidades de inventar e reinventar novos modos de compreender o mundo em
que estd inserido. De acordo com Josso (2007), permite uma reflexdo que leva a
pessoa a tomar consciéncia sobre diferentes registros de expressao e da sua prdpria

formacao humana, assim como sobre as dinamicas que orientam os processos desta
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formacao. Logo, entender o contexto em que os seres humanos foram e/ou estao
inseridos contribui para identificar o fio condutor das narrativas histdricas, das
experiéncias vivenciadas, dos usos e acessos aos bens culturais, das tessituras ao
longo da vida, das escolhas e decisdes profissionais, pois, de acordo com Ndvoa
(2007, p.17) “é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”.

Durante o percurso da coleta de histdrias de vida, vinculos, afinidades, confianca,
cumplicidade entre pesquisador e o sujeito pesquisado sao produzidos. Nesse
contexto, o pesquisador ndo confirma a autenticidade dos fatos, pois o que se deve
observar é o ponto de vista de quem esta narrando a histdria. Silva (2007) propde
que, para a execugao deste método, exige-se uma cumplicidade entre pesquisador e
narrador na escolha dos entrevistados; o pesquisador deve construir sua identidade
diante do narrador, de modo que este tenha confianca para contar suas experiéncias.

Nessa perspectiva, a pesquisadora organizou-se em tempo e espaco para realizar
a entrevista com a professora Marilda, a fim de ouvir os seus relatos. Essa categoria
de organizagao de tempo e espag¢o é muito importante neste tipo de pesquisa, pois
essa vivéncia do entrevistado com o pesquisador assume diferentes sentidos, a partir
do contexto no qual estao inseridos, imbricando as multidimensdes do ser humano
(psicolégica, afetivas, emocional, cultural, social, politicas, culturais, econdmicas);
afinal, as experiéncias humanas sao marcadas por uma dinamica de movimento
constante. Em relacdo a escolha do espaco ou local por parte do entrevistado,
garante sua melhor acomodacao, para que se sinta a vontade para relatar suas
memodarias.

ApOs as entrevistas, aconteceram as transcri¢cdes, contextualizando as histdrias
narradas com as histdrias sociais, construindo e promulgando conhecimentos.
Corroborando com esta ideia, Bertaux (2010) propde que o método, com histdrias
que expressam experiéncias de pessoas em um determinado tempo, € conduzido
pelo pesquisador com a intencao de produgao de conhecimento.

E importante salientar que a técnica utilizada nas entrevistas, com a escuta atenta
e amorosa, permite estabelecer uma relacao de confianga, instigando o entrevistado
a narrar seus fatos de maneira aberta e com muita liberdade. Neste contexto, o papel

do entrevistador precisa ser neutro, de preferéncia utilizando-se de gravadores para
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que possa exercer essa escuta atenta, sem precisar ficar anotando as falas e, desta
maneira, interrompendo entrevistado.

A FORMAGAO DE PROFESSORES EM UMA VISAO COMPLEXA: RELEVANCIA NO
CENARIO EDUCACIONAL

Para contextualizar este trabalho, a partir da histdria de vida da professora
Marilda, julga-se necessario relatar a relevancia do campo de pesquisa que tem se
dedicado atualmente: a formacao de professores.

Muito se tem falado sobre os avancos da ciéncia e da tecnologia no século
XXl, entretanto, ndao é raro se deparar com um cendrio educacional no qual ainda
estdo presentes o paradigma conservador e a educacao de criangas e jovens pautada
no modelo tradicional de ensino. O pensamento redutor, o tecnicismo e a visao
positivista do conhecimento continuam marcantes no cendrio educacional
contemporaneo.

Nesse contexto, encontram-se professores que conservam uma postura
conservadora e autoritaria diante dos estudantes. O contelddo € repetitivo e nao
exige muitareflexdo por parte do estudante, pois a ‘““decoreba” e as aulas expositivas
permanecem na sala de aula.

Destarte, € inegavel que o professor necessita renovar a sua pratica docente.
Acolhe-se, aqui, a definicdo de Sacristdn (1995, p. 74), que refere a “afirmacdo do que
é especifico na formacdo docente, isto é, o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor”;logo, de modo a nao perder esta especificidade, a formacdo docente nao
pode ater-se somente a formacao inicial.

Nesse sentido, Tardif (2000) elucida que as fontes de formacdo profissional
dos professores nao se limitam a formacdo inicial na universidade; trata-se, no
verdadeiro sentido do termo, de uma formacao continua e continuada que abrange
toda a carreira docente. Por sua vez, Garcia (1999) define essa formac¢do como um
processo de aprendizagem que envolve a comunidade escolar, com a finalidade de
adquirir conhecimentos que os auxiliem a melhorar a sua ac¢do na instituicao

educacional.
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A escola é um espaco onde essa formacao acontece, seja de maneira
espontanea, na interacao entre pares, seja de forma planejada, para que novas
praticas de ensino sejam assimiladas e incorporadas ao cotidiano dos estudantes e
que “levem o professor a aprender a ensinar, de diferentes formas e em diferentes
contextos” (MIZUKAMI, 2005, p. 1).

Nesse processo, € imperativo que a escola seja repensada, sendo o professor
peca fundamental dessa engrenagem. Portanto, cabe um olhar sobre a pessoa do
professor, pois a formacao continuada envolve uma atitude critico-reflexiva do
sujeito; em outras palavras, significa um investimento pessoal autbnomo, pautado na
liberdade e no investimento pessoal, visando criar uma identidade profissional
(NOVOA, 1992).

No sentido de renovagao da pratica docente, com vistas a um pensamento
inovador, o pensamento complexo, teoria difundida em pesquisas cientificas atuais e
em muitas areas do conhecimento, entre elas, na drea educacional, tem como
principio norteador a religacao dos saberes, a superacdo da forma simples de pensar
a visdo de homem, natureza e sociedade. Morin (2017, p. 36) conceitua a

complexidade nos seguintes termos:

[...] significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo (como
econdmico, politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico),
e hd um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as
partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre unidade
e multiplicidade.

Essa forma de pensar orienta uma visao de acolher mdltiplos principios e
saberes e abarca o conceito de que se faz necessdrio buscar diferentes formas de
aprender e ensinar, propondo um didlogo reflexivo entre as concepc¢bes de
educacao.

O pensamento complexo tem em Edgar Morin, antropdlogo, socidlogo,
fildsofo e escritor francés, um grande defensor; para o autor, a complexidade pode
ser entendida como um principio regulador do pensamento, da acao, aquilo que ndo
separa, que compreende o homem como um ser indiviso — concebendo-o como um

ser multidimensional, dotado de razao e emocao, as quais ndo se excluem.



Revista Intersaberes

O pensamento complexo pode ser compreendido como uma tessitura;
promove um didlogo epistémico e, ao mesmo tempo, nao exclui a ideia de
interdependéncia dos fendmenos, ‘“sejam eles humanos, naturais ou fisicos, estes
apresentam sempre relacées e interrelacdes” (SA, 2019, p. 21).

Do ponto de vista de Moraes (2012), o pensamento complexo se assenta em
pressupostos tedricos e metodoldégicos advindos das ciéncias bioldgicas e fisicas,
antropologia, sociologia, filosofia e politica, entre outras dreas.

Essa epistemologia, que possui sua base em conceitos cientificos, possibilita

repensar a pratica pedagdgica dos professores, em uma postura critica e reflexiva,
que acolhe pensar no humano, no planeta e no cosmo (BEHRENS, 2008). Trata-se de
uma proposta inovadora, que vem ganhando forca, estando presente em todas as
dimensbes da vida humana, nas questdes relativas ao ensino e na construcao do
conhecimento.
De acordo com Behrens (2008), ao pensar a pratica pedagdgica nessas bases,
explora-se a construcdo de projetos pedagdgicos intencionalmente pensados para
formar estudantes com uma visdo de mundo mais soliddria, preocupados com o bem
comum e com a ética — que tem por finalidade unir as pessoas. No centro do
pensamento complexo, busca-se a compreensao do humano e suas inter-relacées no
planeta Terra, sendo fundamental compreender essa epistemologia para conferir
praticas docentes que respondam as demandas educacionais da atualidade.

Em uma visdao complexa, o professor assume novas posturas e busca a
producao do conhecimento, promovendo estratégias de ensino que envolve o
protagonismo do estudante — o que amplia, de modo significativo, suas visdes de
mundo.

Em uma visdo mais abrangente sobre como o estudante aprende, faz-se
necessario considerar as histdrias de vida dos estudantes e o contexto em que estes
estdo inseridos. Ser professor na contemporaneidade é buscar sempre repensar os
processos de ensino as metodologias e encarar o erro ndo como algo negativo, mas
como um processo de complementaridade.

Nessa perspectiva, exige-se dos professores uma constante preocupacao em
manter-se atualizados por meio da formagdao continuada, tendo em vista que os

desafios sdo enormes. Moraes (2012) expressa a necessidade do professor abrir as
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““gaiolas epistemoldgicas”, ou seja ser capaz de pensar nos conhecimento como um
trama complexa, tecida junto, a fim de abrir-se para uma consciéncia educadora que
contemple a transformacdo de nossos pensamentos e da prépria vida, “[...] ndo
apenas para o desenvolvimento de processos cognitivo-emocionais, mas também
para reencontrar a paz, a saude, a harmonia, a justica social que sempre buscamos e
para rever o que professamos” ( MORAES, 2012, p. 76).

A formacdo continuada, alavancada no pensamento complexo, acolhe que o
professor ndo é mais o centro do processo educativo; ele assume o papel de
mediador entre o conhecimento e o estudante, busca novos caminhos e praticas,
alternativas para ensinar.

Neste sentido, ele busca possuir uma postura aberta e acessivel ao estudante;
demonstra compreensao, respeita a individualidade de cada um, mantem-se aberto
ao didlogo. Assim, essas atitudes se se refletem nas rela¢bes sociais construidas,
preparando o estudante para atuar na sociedade, de maneira a exercer a
compreensao humana e pensar no outro buscando o bem comum — promovendo
oportunidades para que o seu semelhante possa existir de maneira tao digna quanto
ele préprio.

O professor que se abre para a epistemologia do pensamento complexo,
reconhece sua responsabilidade social. Dessa forma, movido por um constante
sentimento de responsabilidade e de amorosidade, deve seguir destemidamente em
busca do seu autodesenvolvimento profissional. Esse é o trabalho ao qual se dedicou
e no qual permanece trabalhando com afinco a professora Marilda Aparecida
Behrens, formar professores e pesquisadores para atuarem na formagao dos
profissionais docentes, com a clara intencao e determinacao de fazer com que a
educacao seja cada vez mais forte e poderosa, a fim de, por meio dela, transformar

vidas.
MARILDA APARECIDA BEHRENS: EDUCADORA AMOROSA E EXIGENTE
As narrativas da professora Marilda nos conduzem a identificar a maneira

competente de ensinar e a paixdao que exala pela educacao. Compreendendo-se que

as experiéncias da vida pessoal se refletem na vida profissional (NOVOA, 2007), e que
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estas podem ser narrativas que refletem a subjetividade do ser humano, em uma
visdo da complexidade, possibilita-se identificar o que significa para a professora
Marilda a profissdo docente. Neste sentido, importa descrever, neste trabalho, a sua
trajetdria de vida e de profissao.

Ao ouvir as narrativas da professora Marilda, por meio de entrevistas,
obtivemos o seguinte relato “por muitas vezes, minha mde disse que para ela ndo foi
possivel estudar como gostaria, mas que eu ia ser professora e seu sonho se consolidou,
fiz magistério no ensino médio, pedagogia, especializacbes, mestrado, doutorado e pds-
doutorado”. Nesta explanacao, percebe-se que a professora Marilda sempre foi
estimulada pela familia a dedicar-se aos estudos; sua mae foi além, sugerindo a
carreira no magistério, tendo em vista que ela mesma, a mae, tinha este sonho, mas
nao conseguiu realizad-lo. Emocionada, a professora Marilda conta que sua mae, ja
falecida, tinha muito orgulho de contar que a filha era professora universitaria.

Apds concluir o magistério, a professora Marilda trabalhou como professora
dos anos iniciais, periodo que descreve sendo muito rico e importante para a sua
identidade profissional.

Anos mais tarde, a professora Marilda decidiu prosseguir com os seus estudos.
Participou do processo seletivo para cursar o mestrado na Universidade Catdlica de
Sao Paulo. Foram anos dificeis, pois ndo parou de atuar como professora universitdria
no municipio de Curitiba; viajava semanalmente para Sao Paulo, a fim de participar
dos encontros presenciais que aconteciam uma vez por semana. “Deixava meu
marido e os meus filhos, pegava o 6nibus d noite e no outro dia pela manha estava em
Sdo Paulo”. Concluiu o mestrado em 1991.

A histdria de vida pessoal e profissional da professora Marida possibilita
perceber que as experiéncias e fatos que vivenciou e vivencia. Sao saberes
transpostos para as suas acdes como pesquisadora e, principalmente, como
professora que forma profissionais para exercerem a profissionalidade docente.
Ademais, explica: “comecei a fazer pesquisa e a escrever faz anos, escrevo exatamente
para atender a demanda do que eu via que os professores precisavam e, por isso, eu fui
para essa linha. Até hoje, minha linha de pesquisa é a formagdo pedagdgica do

professor”.
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As situacbes emergentes e as bifurcacbes inesperadas no caminho de
formacao sao componentes importantes e essenciais no percurso de vida pessoal e
profissional, que muda o rumo e traz novas situacdes; em uma destas curvas, a
professora Marilda teve mais uma vez a sua pratica pedagdgica impactada por um
novo pensamento, ou, pode-se dizer, por uma nova concep¢ao de vida e educacao.

Nos anos 90, estudou em Sao Paulo e teve contato com a concep¢ao Freireana
de educacao, tendo como professor o préprio Paulo Freire.

Até hoje, a influéncia do professor Paulo Freire esta presente na sua vida e no
seu fazer profissional. Em seus livros, a professora Marilda sempre busca apontar
para a educacdo em uma visao de progresso e em busca de anunciar novas
concep¢Oes educacionais, em que a formacao humana seja emancipadora e o
professor um mediador do conhecimento. Nesse sentido, Behrens (2011, p.82) ja
anunciava que: “o professor torna-se uma figura significativa quando percebe que é
orquestrador do processo educativo e que precisa instrumentalizar o estudante para
a emancipacao”.

Durante o doutorado, a professora Marilda encontrou-se com o pensamento
Complexo de Edgar Morin e, desde entdo, possui uma vasta pesquisa nesta linha
epistemoldgica. Quando questionada se é “Freiriana ou da Complexidade”, ela
reponde “uma concepg¢do ndo anula a outra, pois sdo complementares, dialogam entre
si”.

Faz-se necessario descrever, aqui, a aproximagao entre estes dois autores,
pois eles fazem parte dalinha de pesquisa do Mestrado e Doutorado, na universidade
onde a professora Marilda trabalha. Ela coordena esta linha de pesquisa nesta
universidade e também nas universidades associadas em Portugal: Universidade do
Porto, Universidade de Lisboa, Universidade de Braga, Universidade do Minho,
Universidade de Coimbra e Universidade Averta de Portugal.

Encontram-se, nas ideias de Edgar Morin (2017) e Paulo Freire (2014), pontos
convergentes que indicam principios fundantes que fazem frente aos desafios que os
professores encontram em sua profissao e possibilitam o desenvolvimento de uma
visdo transdisciplinar da educacdo, contribuindo para a formacao de pessoas

dispostas a uma ética universal, voltadas a construir uma sociedade justa e igualitaria.
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O primeiro ponto de convergéncia consiste no fato de que ambos concordam
ser necessdria uma reforma de pensamento e postura diante do cendrio educacional
vigente (BEHRENS, 2008); é preciso romper com praticas de ensino que ndo
permitem desenvolver no discente o seu potencial de pensar, questionar e criar.

A ideia de uma educacdo cartesiana, visando a racionalidade técnica, é
refutada diante da certeza de que o mundo mudou; houve uma revolugao cientifica
e tecnoldgica que transformou as formas de comunicacao e de acesso a informacao.

Com o propdsito de contribuir para o enfrentamento das incertezas e
dificuldades da contemporaneidade, as ideias de Morin (2017) e Freire (2014)
promovem reflexdes sobre a educacdo e a vida, fomentando a liberdade, a
criatividade, a convivéncia civilizada que une pessoas em acdes voltadas para a
tolerancia, acolhimento das ideias antagbnicas em uma visdao de didlogo
complementar.

Nessa direcdo, é importante aos professores o entendimento de que o ser
humano precisa ser compreendido como um ser multidimensional. Esse saber
direciona a pratica educativa para compreender que cada pessoa/individuo aprende
de uma forma, consistindo em considerar a existéncia da subjetividade nas rela¢bes
humanas.

Cada pessoa aprende a partir da sua leitura de mundo e, de acordo com Sa
(2019, p. 18), “os processos educativos sdo multidimensionais porque constituidos da
dimensao cultural, tecnoldgica, politica, histdrica, geografica, cientifica etc.”.

Na visao destes autores, o ser humano é o centro das consideracdes,
permeando todo o trabalho reflexivo e formativo proposto. O didlogo é apontado
como recurso para o estabelecimento de uma sociedade democratica.

Na concepcdo de Morin (2017) e Freire (2014), os professores sdo essenciais
na promoc¢ao do didlogo, mediacao e formacao de pessoas. Sdo pensadores da
educacdo (ROMAO, 2000) que apresentam uma proposta de nova racionalidade, que
dé conta de responder e superar a crise educacional vigente.

Na visao desses pensadores, é fundamental uma nova forma de pensar a
ciéncia, visto que ainda estd focada na Iégica binaria, disjuntiva e fragmentdria da
realidade. Os saberes necessdrios a educacdo do futuro apontam para a

transdisciplinaridade, que possibilita a superagao de visbes conservadoras e abarca a
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ideia de complexidade, ou seja, vai além da interdisciplinaridade das areas do
conhecimento. Morin permite pensar a formacao de professores a partir de uma
pedagogia que acolhe a¢Oes reflexivas e transformadoras da realidade humana.
Assim, suas proposi¢des nao destoam da pedagogia transformadora de Paulo Freire,
que segue esse mesmo Viés.

Professora Marilda elege estes dois autores como capazes de apontar novos
rumos ou pelo menos de ressignificar a pratica docente, ela afirma que “a educacgdo é
forte, é poderosa, que o professor precisa nortear a sua pratica docente na amorosidade
e rigorosidade, ndo pode se acomodar, € preciso estar sempre estudando”.

O que nos fica evidente, em todas as suas narrativas, € a paixao que carrega
pela sua profissdao e tudo o que perpassa por ela. Desde o incentivo de sua mde para
a pratica docente e toda a sua trajetdria de formagao e formadora, sempre buscando
caminhos favordveis para a construcao de uma educac¢ao de novos significados, uma
educacao humanizada e de qualidade — que permita praticas contextualizadas,
participativas, reflexivas, democraticas, possibilitando formacgfes continuas e a
reelaboracao constante dos saberes pedagdgicos.

Entre suas inimeras contribui¢cées no ambito educacional, podemos destacar
algumas publicacdes de alguns de seus livros publicados: O paradigma emergente e a
pratica pedagogica; Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica; Representagbes Sociais:
fronteiras, interfaces e conceitos; Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica; Paradigma
da complexidade: metodologia de projetos, contratos diddticos e portfélios; Formacao
Continuada e A Prdtica Pedagdgica dos Professores; essas sao algumas de suas

contribui¢bes para a sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender a trajetdria de vida, tanto no ambito
pessoal quanto no ambito profissional, histdrias de uma professora inspiradora, que
colabora com a formacao docente e com a educagdo ha mais de 40 anos.

Para buscar esse entendimento a fundo, optou-se pela pesquisa qualitativa
com abordagem metodoldgica da Histéria de Vida, que utilizou as entrevistas

narrativas, de modo a compreender a constru¢ao de sua histdria, possibilitando a
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reconstru¢ao dos caminhos percorridos até hoje, com o objetivo de refletir sobre
suas experiéncias e suas influéncias no campo educacional.

Ap0ds as entrevistas sobre a trajetdria de vida e dos processos formativos, foi
possivel perceber a importancia da professora Marilda Aparecida Behrens nos
processos de formacao docente, além da sua forte influéncia na vida de seus alunos,
orientandos e familiares.

Corroborando com Delory-Momberger (2015), a experiéncia vivenciada a
partir desta pesquisa nos mostra a importancia do trabalho singular na esfera do
trabalho coletivo. Afinal, todos somos carregados de diferentes experiéncias,
emocdes, sentidos, significados, afetos de nos constroem, que nos formam em um
movimento dialético e que contribuem para outras formacdes.

E importante evidenciar que, durante a nossa pesquisa, ndo encontramos
respostas prontas e acabadas, mas, sim, muitas reflexdes —indicios de contribuicées
significativas para o trabalho no campo educacional. Isso nos move a continuar
trilhando novos caminhos, novas investigacdes, mas levando conosco os exemplos e
ensinamentos da nossa querida professora Marilda, um exemplo de vida e dedicacdo

a educacao.
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